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BEVEZETES

Baccalaureusi dolgozatom témdja: A kommunikacios készség fejlesztése a
kozépiskola 5. osztalyaban a tantervben kijel6lt mesék alkalmazaséaval.

A téma indoklasa. Az altalanos iskolaban toltott pedagdgiai gyakorlatom
soran megfigyeltem, hogy a tanulok kommunikacidés problémakkal kizdenek.
Munkam soran szamos alkalommal tapasztaltam, hogy egyes helyzetekben kitérnek
a valaszadastol, nem megfeleléen hasznaljak a szavakat, nehezen ejtenek ki egyes
hangokat. Ez a megfigyelés felhivta a figyelmemet arra, hogy ez a helyzet fennéll a
kozepiskolas gyermekeknél is. Ezek a problémak befolyasoljak a tanuldk tarsas
kapcsolatait és az iskolai teljesitmenytikre is nagy hatassal van. Azt gondolom, hogy
a tanulok kommunikacids készségei sok esetben hidnyosak vagy nem megfeleloek,
ezért a pedagogusoknak nagy feleléssége van ezek fejlesztésében. Mivel az oktatasi
rendszeriinkben nem talalhaté kommunikacio, mint tantargy, ezért kommunikacios
ismeretekkel leginkabb nyelvtanoréan és irodalomoran talalkoznak a diakok. Ezek a
tanorak pedig olyan szlik idokerettel rendelkeznek, hogy sok esetben még az
elméleti anyag megfeleld atadasara sincs ideje a tanarnak. Tehat a gyerekek
készsegei nem tudnak a megfeleld mértékben fejlodni.

Az a tapasztalatom, hogy a gyermekek igéenylik a kommunikacios
kompetencia fejlesztését, mivel az online tér megjelenésével egyre inkabb csokken
a személyes kommunikéacios készségik. A kommunikacios szintjén valosul meg a
tanulok ismeretszerzése, az informaciok megeértese, az egymas kozti kapcsolatok
alakitasa. Nekink pedagdgusoknak pedig nagyobb teret kell hagyni ahhoz, hogy ez
eredmeényes folyamat legyen. Fontosnak tartom azt, hogy a gyermekek ne csak a
tanterv altal meghatarozott elemi tudast sajatitsak el, de lehet6ségiik legyen
készsegeik fejlesztésére is. Veleményem szerint a szepirodalom alap eszkoz kell,
hogy legyen a kommunikaciés kompetencia fejlesztésében.

Az diplomamunka célja: hogy az 5. osztalyos tantervben kijel6lt mesék tudatos,
maodszeres alkalmazasaval fejlesszem a tanulok kommunikéacios kompetenciajat.

Tovabba er6siteni azt a tényt, hogy a diakok kommunikacios keszségét szamos
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tényezd befolyasolja, igy az oktatasért felelés szerveknek kellene biztositani a
készseg fejlesztésére az iskola keretein belil.

A téma aktualitdsa: abban rejlik, hogy az id6 elérehaladtaval egyre nagyobb
sziikkség van a gyermekek készségeinek fejlesztésére. Mivel 6k alkotjak a jovo
tarsadalmat, a pedagogusok szerepe kulcsfontossagu ebben a folyamatban, hiszen
nagymeértékben toliik fligg a kovetkezd nemzedék sikere vagy esetleges kudarca. A
kommunikacios készség kiemelt jelentdséggel bir abban, hogy a gyermekek tudatos
és magabiztos felnéttekké valjanak. Az ezt alkotd elemek segitenek a kiilonb6z6
¢lethelyzetekben megfeleléen reagdlni, helyes dontéseket hozni, valamint
hatékonyan érvenyesiilni a tarsadalomban. A kodzépiskola alsébb évfolyamos
didkjainak személyisége még fejlddésben van, ezért a legnagyobb hatast és fejlodést
naluk lehet elérni a pedagogus szamara.

Mivel az ember alapvetden tarsas 1ény, elengedhetetlen, hogy képes legyen
kapcsolatokat kialakitani és fenntartani, amelynek egyik legfontosabb eszkoze a jol
fejlett kommunikacios készség. A mesék altal hatékony fejlodést érhetiink el. A
tantervben Kkijelolt mesék, mint A kiskakas gyémantfélkrajcarja vagy A
rendithetetlen 6lomkatona, lehetéséget adnak a tanulok aktiv bevonasara,
veleményalkotasara a tanoran.

Az anyaggyiijtés modszere: kOzvetlen es kozvetett, megfigyelésen alapulo.
Az anyag feldolgozasanak maédszere: leiro és elemzo.
Az anyaggyiijtés forrasa: Irodalom (Magyar és vilagirodalom). Tankonyv az

altalanos kdzépfoku oktatasi intézmények 5. osztalya szdmara



1. A KERDESSEL KAPCSOLATOS SZAKIRODALOM
ATTEKINTESE

A kommunikéacios készseg fejlesztésevel kapcsolatban szamos szakirodalom
all rendelkezésre, amelyek kiilonb6zé szempontokbol vizsgaljak a kommunikacids
kompetencia fejlesztésének lehetdségeit.

H. Tomesz Timea A kommunikdcios készségfejlesztés lehetéségei a felsd
tagozatos nyelvtankényvben cimii tudomanyos munkaja a kommunikacios
készségek fejlesztésének modszereit és lehetdségeit vizsgalja a felsd tagozatos
oktatasban. A tanulmany ravilagit arra, hogy az oktatasban nagyobb hangsulyt kell
fektetni a kommunikacios készségek gyakorlati fejlesztésére. Segitett megérteni,
milyen fontos szerepet tOlt be a kommunikéacios készség fejlesztése az altalanos- és
kozepiskolakban. Kutatasi eredményei alapjan azt a kdvetkeztetést vontam le, hogy
a készségek fejlesztését mar az alsé tagozaton el kell kezdeni, hogy az minél erdsebb
alapokon alljon.

A Kommunikacios keszsegfejlesztés a pedagdgiai munkaban cimi tanulmany
H. Tomesz Timea és H. Varga Gyula szerkesztésében a kommunikaciés nevelés
elvi-mddszertani  kérdéseivel foglalkozik, valamint a kompetencia fejlesztési
lehetOségeivel a pedagdgidban. A konyv célja, hogy bemutassa a kommunikacio
szerepét az oktatasban, es gyakorlati modszereket kindljon a pedagdgusok szamara
a tanulok kommunikéacios kompetencidjanak fejlesztésére. A kotet tobb, a témat
kutaté szerz0 munkdjat foglalja Ossze, akik gyakorlati szempontbol kivanjak
megkozeliteni a kommunikacios készségfejlesztést. A kotet harom f6 részre
tagolodik, amelyek kiilonboz6 szempontokbdl kozelitik meg a kommunikacios
készségfejlesztést. Az elsd részben a kommunikacios készségfejlesztés altalanos
kérdéseit vizsgaljak. A masodik részben a gyakorlati alkalmazas lehetdségeit fejtik
ki a pedagdgidban. A harmadik rész a kommunikacios nevelés szélesebb
Osszefuggéseit targyalja. A tanulmanykotet abban segitette munkamat, hogy
kiilonboz6 interaktiv modszereket ismerhettem meg altala a kommunikécios készség

fejlesztésével kapcsolatban.



Horvath Miklos Nyitott tanulasi formak alkalmazésa a tanulasi és
kommunikacids képességek, valamint a szocialis kompetencia fejlesztése tertiletén,
tanulasban akadalyozott gyermekeknél cimi kutatasa a specialis nevelési igényt
gyermekek oktatasaval és fejlesztésével foglalkozik. A kutatds kdzéppontjaban a
,nyitott oktatas” alkalmazasa altal elért eredmények kifejtése all. A nyitott tanulasi
formék alkalmazasa egyre nagyobb figyelmet kap, mivel ezek a modszerek
eldsegitik a tanulok onallosagat, kreativitdsat. Az eredmények bizonyitjak, hogy
nemcsak az oktatds jellege a mérvado a keszsegek fejlesztésében, hanem a
pedagogusoknak figyelembe kell venni minden gyermek sziikségleteit és igényeit,
munkdjuk kozpontjdban a segités és tanacsadasnak kell allnia. A szerzd kiemeli,
hogy a nyitott oktatas eldsegiti a tanulok kozotti interakciokat €s egyiittmiikodést,
ami hozzajarul a szocidlis készségek fejlodéséhez. Ramutat arra, hogy a megfelelden
alkalmazott modszer hatékonyan fejleszti a didkok kommunikacios képessegeit,
szocialis kompetencidit, és a gyermekek sikeres integraciojat a tarsadalomba. Ez a
szakirodalom a kommunikéacios készsegek hatékony fejlesztésével kapcsolatos
kérdéseimre adott valaszt.

H. Varga Gyula A kommunikaci0 oktatasa cimii konyvsorozata a
kommunikacio elméletének és gyakorlatdnak oktatasaval foglalkozik, kilonds
tekintettel a pedagogiai kornyezetre. A kdnyv célja, hogy maodszertani segitséget
nyujtson a kommunikacié oktatdsdban, bemutassa a kommunikacids keészségek
fejlesztésének modszereit, valamint a tanitas soran alkalmazhatd stratégiakat és
eszkdzoket. A kommunikéciora agy hivatkozik, mint (j tantargyi diszciplinara,
amelynek fontos helyet kellene elfoglalni az oktatasi rendszerben. A kétetben olyan
tanulmanyok talalhatéak, amelyek a verbalis énmegjelenités kutatdsi modszereit
targyaljak, valamint a nyelvi tudatossag kérdéseit vizsgaljak. A
kommunikaciooktatds elvi és mddszertani kérdéseit retorikai, stilisztikai és
szociokulturalis szempontbodl kozeliti meg. A szerzé kiemeli azokat a feladatokat,
amelyeket egy pedagogusnak figyelembe kell vennie a kommunikécio tanitasakor.

A sorozat segitett megerteni, milyen nagy hangsulyt kellene fektetni az

oktatasban a kommunikéacio fejlesztésere, hisz a beszéd egyfajta énmegjelenités ugy
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a gyermekek, mint felndttek szamara. Egyes fejezetekben nemcsak a pedagogus
szemsz0gébodl, hanem a didkokébol is ravilagit azokra a kommunikacios
problémakra, amelyekkel mindkét csoportnak meg kell kiizdenie.

Nagy Jozsef Az alapkészségek fejlddése és fejlesztése cimii munkajaban az
alapkészségek fejlesztésével és azok szerepével foglalkozik az oktatdsban. Miive a
modern pedagdgia szamara alapvetd fontossagu, mivel rendszerezett képet ad az
alapkészségek fejlesztésének modszereir6l. A tanulmany kozponti kérdése, hogy
melyek azok a készségek, amelyek alapvetdek az egyén életében, és hogyan lehet
ezeket hatékonyan fejleszteni. Az alapkészségek kozé sorolja az olvasas, iras,
szamolas, gondolkodas mellett a kommunikacios és szocialis készségeket.
Munkajaban kitéer arra is, hogy a kommunikacios készseg fejlesztése
kulcsfontossagu az oktatdsban. A mii altal nagyobb betekintést nyertem a
kommunikacios készségek fejlesztésébe, megismertem a kommunikéacié kiilonb6zo
szintjeit.

Németh Erzsébet A szemelyes hatékonysag fejlesztése cimii értekezése
szocialpszicholdgiai és kommunikécioelmeleti ismeretekre épitve nyUjt segitséget a
mindennapi kommunikacios keszségek fejlesztésehez. Az Gsszesen tizennégy
fejezetb6l allo kotet els6 hét fejezetében a kommunikacids alapismeretek és az
onismeret kiilonb6zo fejlesztési lehetdségeit mutatja be. Targyalja tobbek kozott a
kommunikacio jelenségét, annak zavarait. Kiemeli a nem verbalis kommunikacid
szerepét €s a visszacsatolas jelentdségét. Az ezt kovetkezd harom fejezet utmutatést
nyujt a megterhelé kommunikacios helyzetek kezeléséhez. Kilon hangsulyt fektet
az aktiv figyelem és a magabiztos és hatarozott viselkedés elsajatitasara. Ezek a
készsegek segitenek a konfliktusok kezelésében és a hatékonyabb
kommunikacioban. Az utolsé négy fejezet pedig olyan specidlis kommunikacids
készsegek elsajatitasat segiti, mint a médiumok kezelése és az tizleti kommunikacid
alaphelyzeteinek bemutatdsa. A konyv nem csak elméleti ismereteket nydjt, de
konkrét gyakorlatokon keresztiil segiti az olvasot a személyes hatekonysag
fejlesztéseben. A konyv altal kiillonbozé modszereket ismertem meg, amelyek

segitseget nyujtanak a kommunikacios készség fejlesztésében.



Kutatdsomat nagyban segitette Godsy Maria A beszédeszlelés és a
beszedmegértés fejlesztése (szOban és irasban) iskolasoknak cimii tudomanyos
munkaja, amely atfogo képet ad a gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési
képességeinek fejlesztéséhez. A mil részletesen ir a beszédészlelés és a
beszédmegértés fejlesztési lehet6ségeir6l, mind a szobeli, mind az irdsbeli
kommunikaci6 terén. Felhivja a figyelmet arra is, hogy a gyakorlati feladatok,
jatekok alkalmazasa nagyon hasznos a készségek fejlesztésében. Olyan
gyakorlatokat mutat be a szerzé a konyv altal, amelyek tobbek kozott a nyelvi
készsegek fejlesztéset kivanjak elerni. Ezek a gyakorlatok a mindennapi oktatasi és
nevelési tevékenységbe beépithetdek. Hangsulyozza a rendszeres gyakorlas és a
tirelem fontossdgat, valamint kiemeli, hogy a pedagdgusnak és/vagy sziilének
figyelembe kell venni a gyermek 6nallo, személyes szlikségleteit és képességeit. Az
iskolaskori gyermekek szadmara kulondsen fontos a beszédészlelés és a
beszédmegértés megfeleld szintje, mivel ezek kulcsfontossagu szerepet toltenek be
az olvasas, az iras és az altalanos tanulasi folyamatok sikeressegében. A kotet célja,
hogy a pedagdgusokat és a sziiloket gyakorlati tanacsokkal €s feladatokkal segitse,
hogy tdmogassak a gyermekek ezen képességeinek fejléddését. A konyv abban volt
segitségemre, hogy betekintést nyertem altala a jatékkal vald készségfejlesztés
lehetOségeibe. Kiilonbozéd anyanyelvi jatékokat ismertem meg, amelyeket
kutatasom soran felhasznaltam a kivant kutatasi eredmény eléréséhez.

Tudomanyos vizsgalédasomban nagy segitségemre volt Pamela J. Cooper,
Rives Collins és Maurice Saxby The Power of the Story cimii kdnyve, amely a
torténetmesélés jelentdségeérdl ir az oktatasban. A szerzok szerint a torténetmesélés
hatékony eszk6z az oktatasban, ugyanis segiti a didkok szemelyes élményeinek
feldolgozésat, érzelmeik kifejezését és a jelentésalkotast, amelyek alapvetd
fontossaguak a hatékony tanulashoz. A kényv célja, hogy gyakorlati Utmutatot adjon
a pedagdgusok szamara a torténetmesélés alkalmazasahoz. A mii harom 6 részbdl
all, melynek bevezetése kifejti az iskoldban vald torténetmesélés jelentéségét. A
masodik részben talalhato a gyakorlati Gtmutatd a torténetmeséléshez, beleértve a

technikakat, stratégidkat és a torténetek kivalasztasanak szempontjait. Az utolso
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fejezetben olyan mesélési modszereket mutat be, amelyek alkalmazhatdak az
osztalyteremben. A kotet abban volt segitségemre kutatdsomban, hogy gyakorlati
tanacsokkal latott el a torténetmesélés alkalmazasi lehetdségeivel kapcsolatban.

Em Griffin A First Look at Communication Theory cimi{i tanulmanya a
kommunikacidelméletek kiilonboz6 megkozelitéseit mutatja be
kommunikacidelméletet tanulé diakok szamara, amelyeket tarsadalomtudomanyi
megkozelitesek alapjan elemez. Tobb, mint 30 elméletet ir le, amelyeket
kommunikacios szituaciokkal magyaraz az olvasé szamara. A mi célja, hogy a
hallgatok (olvasok) képesek legyenek megérteni és alkalmazni ezeket az elmeéleteket
mind a tudomanyos, mind a mindennapi kommunikacios helyzetekben. A példakat
a hétkoznapi életb6l meriti, amelyek segitenck az elméletek konnyebb
megértésében. A mi felépitése Iehetové teszi az elméletek egyenkénti
tanulmanyozasat, a fejezetek részletesen bemutatjak az adott elmeletet. E munka
segitett megérteni, hogyan miikddik az emberi kommunikaci6 és milyen tényezok
befolyasoljak azt. Kulondsen hasznosnak bizonyult az a fejezet, ahol kifejti a
verbalis és nonverbalis kommunikaci6 1ényegét, a kozottiik 1évo kiilonbségeket.

Shannon, C. E. és Weaver, W. The Mathematical Theory of Communication
cimii munkdja a modern kommunikaciéelmélet egyik fontos eleme, amely az
informacio tovabbitasanak, kodolasanak és dekodolasdnak matematikai alapjait
fekteti le. A mi két f6 részbdl all: Shannon matematikai modellje, Weaver
magyarazata és kifejtesei.

Shannon az informacio fogalmat egy absztrakt rendszerként definialja. Weaver
kozérthetobbé tette ezt az elméletet, hogy ne csak mérnoki alkalmazhatosaga legyen,
hanem hasznalhato legyen mas tudomanyterileteken is, példaul a nyelvészetben,
pszichologiaban és a szociologiaban. A kutatasnak készonhetéen olyan kérdésekre
kaptam valaszt, hogyan lehet informaciét pontosan tovabbitani, vagy milyen
jelentést hordoz az informéacio, valamint pontos képet kaptam a kommunikacié 6t
alapvetd elemérdl, amelyekrdl részletes leiras is talalhatd a kotetben. Munkamat
segitette még abban is, hogy jol kidolgozott kepet ad az informacid utjardl, az
informécidforrastdl a célpontig.
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Kutatdsomat nagyban segitette Bruno Bettelheim A4 mese biivilete és a
bontakoz6 gyermeki lélek cimii munkaja, amely pszichologiai és pedagdgiai mii a
mesék gyermekekre gyakorolt hatasardl. A koényv azt vizsgalja, hogy a
hagyomanyos népmesék milyen szerepet jatszanak a gyermekek érzelmi, pszichés
és intellektudlis fejlodésében. Emlitést tesz a freudi pszichoanalizisrdl, vagyis arrol,
hogy a mesék tudattalan vagyakat, félelmeket és szorongasokat jelenitenek meg.
Kifejti a jo és a rossz harcat a mesékben. Kiemeli a mese fontossagat a gyermekek
életében. Vélemenye szerint a mese nem csupan a szorakoztatas eszkoze, de segit az
érzelmi intelligencia fejlesztésében, erdsiti a problémamegoldd képességet,
valamint a kommunikéacios készségek fejlesztésében is szerepet vallal. A konyv
abban segitette munkamat, hogy véalaszokat kaptam a mese fontossagaval
kapcsolatos kerdéseimre.

A Fejlesztés mesékkel: Az anyanyelv, a gondolkodds fejlodésének segitése
mesékkel 4-8 éves életkorban cimii konyv szerz6i: Nagy Jozsef, Nyitrai Agnes és
Vidakovich Tibor, részletes betekintést nyujtanak a mesék pedagdgiai
alkalmazasédba a 4-8 éves koru gyermekeknél. Bar az én munkdm az 5. osztalyt
érinti, mégis ugy gondolom, hogy felhasznalhat6 a benne k6zolt informacid. Egy 5.
osztalyos gyermek még hasonld oktatasi-nevelési igényekkel rendelkezik, mint egy
4-8 éves. A konyv 4 16 témat targyal.

Az els6 részben Nyitrai Agnes targyalja a mesék kiilonbozé tipusait. Kiemeli,
hogy a mesélés hogyan jarul hozza az anyanyelvi készségek és a gondolkodas
fejlodéséhez. Emellett gyakorlati tandcsokat ad a mesék kivalasztdsahoz. Az ezt
kovetd részben Nagy Jozsef az Osszefliggések felismerésének és kezelésének
fontossagat hangsulyozza a gondolkodas fejlédésében. Kiemeli a mesélés és az azt
kovetd csoportos beszélgetések fontossagat a kommunikaciés készség
fejlesztésében. Vidakovich Tibor a harmadik részben a kovetkeztetési képesseg
fejlesztését vizsgalja a meseken keresztil. A negyedik rész 50 valogatott mesét
tartalmaz, amelyek célzottan alkalmazhatéak a csoportos beszélgetések alkalmaval.
Minden mese esetében reszletes modszertani utmutatdt adnak a pedagégusoknak a

mese feldolgozasahoz és a beszélgetések levezetésehez.
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A kotet abban segitette munkamat, hogy részletes képet kaptam a mesék
tudatos és celzott alkalmazasardl az oktatasban, hogy azok hatékonyan fejlesszék a

gyermekek anyanyelvi, kommunikéacios, szocialis kompetenciait.
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2. A KOMMUNIKACIOS KESZSEG FEJLESZTESENEK KIHIVASAI

A KOZEPISKOLABAN
2.1 A kommunikécids készség fogalma, sajatossagai

A kommunikécids készség az egyik legfontosabb képesség, amelyre az élet
minden terlletén szlikséglink van. Mar kisgyermekkorban fontos, hogy az édesanya
értse, mit hogyan fejez ki a gyermeke, hisz szlkségleteit még onalléan nem tudja
ellatni. Felndttként pedig a munkahelyi feladatok elvégzésében, az emberi
kapcsolatok kialakitasaban, apolasaban vallal fobb szerepet. A hatékony
kommunikacio a siker kulcsa. Ez a készség segit abban, hogy gondolatainkat
vilagos, érthetd modon osszuk meg masokkal, valamint a konfliktusok kezelésének,
az empatia kifejezésének lehetdségét biztositja. A kommunikacid nem csupan
szavak 0sszefiiggd egysége, hanem a testbeszéd, a hangszin és a nem verbalis
jelzések egyittese is, amelyek nagy mértékben befolyasoljak az Uzenet
hatékonysagat [59]. Az emlitett tényezOk miatt fontos az, hogy minél hamarabb
elkezdjik fejleszteni a gyermekek kommunikacios kompetenciajat. Pedagoguskent
azt tapasztalom, hogy egyre nd azon gyermekek szama, akik kommunikécids
nehézsegekkel kiizdenek.

A szakirodalom kommunikativ kompetencidnak is nevezi ezt a készséget. A
kommunikativ kompetencia olyan készségek és ismeretanyag egyittese, amely a
besz¢€ld szamara lehetdvé teszi a nyelvtanilag helyes mondatok megfogalmazasat, a
mondatok szoveggé alkotasat ¢és ezen szovegek -elhelyezését a megfeleld
kontextusba kiilonb6z6 beszédszituacioktol fiiggéen [46].

A kommunikativ viselkedés két f6 fajtajat kiilonbozteti meg a szakirodalom:
verbalis (szbbeli, irasbeli kdzlés), nonverbalis (arckifejezés, gesztus, testhelyzet stb.
segitségével atadott lizenet). Ezek kapcsolddnak egymashoz, kiegészitik egymast; a
verbalis kommunikacié a jelentés pontos atadasara, mig a nonverbalis a hangulat, az
érzelem kifejezésére szolgal. A verbdlis kommunikacié kapcsan kiemelhetd
tényez0, hogy a nyelv nem csupan informaciokozvetitésre szolgal, hanem tarsadalmi
0sszhangot is teremt. Ugyanakkor a szavak gyakran nem elegendok a teljes jelentés

kifejezésére, ezért a nonverbalis kommunikacio elengedhetetlen kiegészitd szerepet
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tolt be. A nonverbdlis kommunikdcié kiillondsen az érzelmek és attitidok
kdzvetitésében vesz részt, ezért sokszor fontosabb a jelenléte, mint a verbalis
kommunikacionak. A nonverbalis kommunikacié nagyban fugg a kulturalis
hattértol, kiillonbozo kultarak mashogyan hasznalnak egyes nonverbalis eszkdzoket
a kommunikaci6 sordn. Kiilonbozdségiik leginkabb abban mutatkozik meg, hogy
mig a verbalis kommunikacié pontosan szabalyozott (grammatikai szabalyok,
szavak jelentése), addig a nonverbalis kommunikacié nagyobb teret enged a szabad
érzelmek kifejezésenek [11, 79-91. 0.]

Nagy Jozsef kommunikéacios képességek rendszere szerint a kommunikacioban
az 0szton szintje kevésbé jatszik szerepet, inkabb csak a nonverbalis elemeknél
jellemz6. A szokas szintjére helyezi a tanult, kérnyezettdl atvett €s a mindennapi
kommunikacioba beépitett kifejezések hasznalatat, példaul a toltelekszavakat. A
készsegfelek szintjén az olyan tanult képességeket emliti, mint az artikul&cio,
hangkepzés, hangtempo, mondatalkotds, mondatok 0sszekapcsolasa. Tehat ezek
olyan képességek, amelyeket életiink sordn megtanulunk, elsajatitunk. A valtozo
tartalommal rendelkez6 szovegalkotast mar a képesseg szintjére helyezi, azonban
szinten tanulhato kéepessegkent emliti. Vagyis lényegeben a kommunikacios keszség
tanulhato, elsajatithatod, gyakorlassal, tudatossaggal fejleszthetd [59].

A szakirodalom a kommunikdcié 6t alapvetd elemét kiilonbozteti meg:
informacioforras, ado, csatorna, vevé (fogadd), célpont. Az informacidforras az a
fel, aki létrehozza az lzenetet, majd azt az adon, vagyis valamilyen eszkéz vagy
mechanizmus altal tovabbitja azt. Az lzenet a csatornan at, valamilyen kdzegen
keresztll eljut a fogadohoz és megerkezik a kivant célponthoz, vagyis ahhoz a
szemeélyhez, aki megkapja és értelmezi az Uzenetet. Ezek az elemek alkotjdk a
kommunikacio szerkezeti sajatossagat [44, 7-8. 0.].

Osszefoglalva a leirtakat, a kommunikacios készség az emberi élet egyik
kulcsfontossagu képessége. Az élet minden szakaszaban sziikség van ra, hogy
onmagunkat ki tudjuk fejezni masok felé, hogy megertessiik magunkat és
megértsiink masokat. Eppen ezért fontos, hogy minden szakaszban a megfeleld

kommunikacios szinttel rendelkezziink. A kommunikativ viselkedés két {6 fajtajat
15



kilonboztetjik meg: verbalis és nonverbalis kommunikéacio. A kommunikacio

elemei altal valosul meg a személyek kdzotti kommunikacio.
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2.2. A kommunikacios készség fejlesztésének mabdszerei

A kommunikacids készség az emberi élet minden szakaszaban nagy szerepet
vallal. Az oktatas és nevelés talan legfontosabb céljanak tartom a kommunikéacio
megalapozasahoz szilkséges képességek fejlesztését. A nyelvi és kommunikacios
képessegek meghatarozé modon befolyasoljak az iskolai sikereket, érvényestlést, a
gyermek oOnbecsiilését. Hatasuk jol érzékelhetd a gyermek felndttkori
szocilalizaldsdban, a nyelvhasznalatdban és a viselkedéskultiira mindségében.

Kiilonboz6é szakirodalom a kommunikacios kompetencia fejlesztésének
szamos modszerét ismerteti. TObbnyire mindegyik tanulmany hangsulyozza, hogy a
kommunikaciés kompetencia fejlesztését legeldszor onelemzéssel kell kezdeni,
hiszen a hatékony kommunikaciohoz megfelelé 6nismeret sziikséges. Ahhoz, hogy
a célzott hatast érjik el kozlésiinkkel, szilkseg van sajat személyunk, 0sszes
kommunikacios adottsagunk és kepességiink minél jobb ismeretéhez. Egyes
kutatadsok kiemelik, hogy a kommunikéci6 nem csupédn az ilizenet kozlésébdl all,
hanem a masik fél megértésébdl is. Ez az aktiv hallgatas gyakorlasa. Javasoljak
kiilonbozo szituacios gyakorlatok alkalmazésat, azok csoportos elemzését a jobb
kommunikacios kompetencia elérésének érdekében. Fontosnak tartjak az empétia és
érzelmi intelligencia fejlesztését, hogy jobban megértsik sajat és masok
kommunikacios reakcioit, fejlessziik konfliktuskezelési készségeinket.

A hatékony kommunikacio  fejlesztéséhez  elengedhetetlen, hogy
visszajelzéseket kapjunk sajat megnyilvanulasainkrol. Egész életiink soran
természetes modon adunk es fogadunk visszacsatolast, azonban felndttként egyre
ritkabban talalkozunk valdban hasznos €s épitd jellegii értékelésekkel. A tarsadalmi
normak és az udvariassagi szabalyok gyakran megakadalyozzdk a negativ vagy
kellemetlen informaciok kozlését, igy kevesebb lehetdséglink van arra, hogy hiteles
visszajelzések alapjan realis képet alkothassunk énmagunkrdl és kommunikécionk
mindségérdl. Mig a pozitiv visszacsatolasok megerdsitik az adott magatartast, addig
a negativak gyengitik, ezzel formalva az egyén megszokott kommunikacios normait
[36, 26. 0.].
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A jaték soran torténd tanuléds az egyik leghatékonyabb mddszer, mivel igazodik
a gyermek igényeihez €s érdeklddéséhez. A nyelvi €s kommunikacios jatékok
segitseégeével a gyermekek jatékos forméaban, élmény szer(ién és tapasztalatokon
keresztil sajatitjak el anyanyelviket. Az anyanyelvi jatékok nemcsak a
kommunikacios készségeket fejlesztik, hanem hozzajarulnak a nyelvi ismeretek
rendszerezéséhez és tudatos alkalmazéasahoz is [16, 35-37. 0.].

Egyes szakirodalom kiilon kitér a sziil6-gyermek és a pedagogus-diak kozotti
kapcsolat fontossagara. Az un. Gordon-modszer segitségével nem csak a gyermek
kommunikacios készsegeit lehet fejleszteni, hiszen Thomas Gordon, a modszer
megalkotoja szerint a sziild és a pedagogus viszonya a gyermekekhez nagyban
befolyasolja a kompetencidk fejlédését. A modszer 6 témakorbe foglalja a témakat
és modszereket, amelyekkel hatékonyan fejleszthetjilk a kommunikacios
kompetenciét:

1. Az onfegyelem. Gordon szerint az elsddleges teriilet, amelyen dolgozni
kell, nem a kompetenciak fejlesztése, hanem egy belsé motivacid
kialakitdsa, majd az ezt kovetd belsé kontroll elsajatitisa, amelyet nem
kiils6 jutalmazassal vagy biintetéssel kell elérni [49, 41 - 45. 0.].

2. A kommunikacio szerepe a nevelésben. A kommunikécio a kapcsolat
mindségét tiikrozi, legyen szo tanar-diak vagy sziil6-gyermek kapcsolatarol.
A nevelés hatékonysaga pedig fligg ettdl a mindségtdl. Az un. uralmi stilusa
kommunikaci6 a sziild vagy pedagodgus részérdl csokkent a kapcsolat
mindségén, amely lasst, koriilményes nevelést eredményez. [49, 59 - 65.
0.].

3. Asszertiv  kommunikéacio. Az asszertiv. kommunikaciéo lényege az
onérvényesités masok jogainak megsértése nélkul. A gyermek szamara teret
kell hagyni a kommunikacioban, ezaltal eltanulva az asszertiv
kommunikacio képessegét, hogy magabiztosan k6zolni tudja sajat érzéseit,
igenyeit, sziikségleteit. Fontos, hogy ez a fajta kommunikacio ne egyoldald
legyen. Osztonzés képen a felndtt fél nyilvanitja ki érzéseit, igényeit, hogy

példaul szolgaljon a gyermek szamadra. A felndtt részérdl azonban figyelni
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kell ennek megfeleld kozlésére. A gyermeknek nem szabad hibaztatva
éreznie magat. [49, 80-92. 0.].

4. Aktiv hallgatas. Az itélkezés nélkili érzések tikrdzése segiti a gyermek
onismeretét, és az érzelmek feldolgozasaban is szerepet vallal. [49, 67-74.
0.].

Példa:
Gyermek: ,,Senki nem akar velem jatszani.”
Sziilo. ,, Nagyon rosszul esik neked, hogy kimaradtal a jatekbol, ugye?”

5. Konfliktuskezelés: a gyoztes-gyoztes (win-win) megoldas. Célja a kdzos
megoldas keresese a problémakra, ahol nincs nyertes fél egyik rovasara sem.
Ennek lépései:

1) Probléma azonositasa

2) Megoldasok kozos gytijtése

3) Megoldasok ertékelese

4) Kozos dontés

5) A megoldéas vegrehajtasa

6) Eredmények értékelése [49, 117-130. 0.].

6. A bilntetés hatasa és alternativai. A Gordon-modszer elutasitja a
blntetést, mert az csak latszolagos engedelmességet sziil, rombolja a
kapcsolatot. A megbeszélés, a kévetkezmenyek vallalasa alternativakent
szolgalhatnak a blntetés helyett. [49, 93-99. 0.].

A modszer segit a felelosségteljes értékrend kialakitasdban, belséleg
motivaltan viselkedni, és helyes kezelni egyes konfliktushelyzeteket. A modszer
kommunikacios eszkdzei nemcsak a nevelésben, hanem a hétkoznapi életben is
alkalmazhatok.

Mivel a kommunikacié az élet minden teruletén meghatarozd, érdemes
folyamatosan fejleszteni ezt a képességet, legyen sz0 szakmai, tarsas vagy
személyes kapcsolatokrol. A megfeleld kommunikacids technikdk elsajatitasa és
gyakorldésa nemcsak az egyéni sikerességet noveli, hanem hozzajarul a

harmonikusabb és eredmenyesebb emberi kapcsolatokhoz is. Az iskolai fejlesztes
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soran hasznosak ¢és eredményesek lehetnek a jatékos, fejleszté gyakorlatok,
amelyeket a pedagogus végeztet el a gyermekekkel. A tanar szerepe kulcsfontossagu
a diakok eletében. Kommunikacidjuk minésége fligg a pedagbgus munkajatol. A
tanarnak az eredményes munka eléréséhez megfelel6 tanar-didk viszonyt kell

kialakitani a gyermekekkel, amelyben nagy segitségére lehet a Gordon-mébdszer
alkalmazasa.
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2.3. A kommunikacios készség fejlodését befolyasolo tényezok a
kozépiskolaban

Napjainkban fokozott az érdeklddés a készségfejleszté modszerek alkalmazéasa
irant, igy a kommunikéciés kompetencia fejlesztése irant is. A kommunikacios
készség fejlodését kozépiskolas korban szamos tényezd befolyasolja. Ezek a
tényezOk lehetnek belsd (személyiséghez, képességekhez kapcsolodd) és kiilsd
(kornyezeti, szocialis) jellegiick. A diakok kommunikacids készsége a szakirodalom
szerint fligg a tanuldok iskolai kornyezetétdl, csaladi hatterétdl, tarsadalmi
kornyezetétdl is. Az iskolai légkort meghatdrozza az osztily Osszetétele, a
pedagogus jelenléte [27, 11-12. 0.]. Az ember mindent kdnnyebbé, elérhetdbbé,
érdekesebbé akart tenni, aminek az lett az eredménye, hogy a kdnnyebb életben
nevelkedd generdcionak nehezebb olyan szintre emelni készségeik mindségét, mint
Oseiknek. A szakirodalmak jellemzden a digitélis vilag altal kinalt lehetdségek nem
megfeleld hasznalatat emlitik a kommunikécids készség fejlodésének legnagyobb
akadalyakent.

A digitalis kommunikacié a mai oktatasban méar elengedhetetlenné valt. A
szakirodalom a mai generaciot ,,Digitdlis Bennsziilottnek” nevezi, mivel a
szamitogépek, videodjatékok, az internet vildgdban néttek fel. Ez a generacid
maskeépp dolgozza fel az informaciot: gyorsabban, Gn. multitasking-ot végezve
(parhuzamosan egyszerre tobb feladatot elvégezve), igy elonyben részesitik a
vizudlis informaciét a szovegessel szemben. A hagyomanyos oktatadsi modszerek
szdmukra mar nem felelnek meg az igényeiknek, ezért a sziilkség van az oktatasi
modellek alakitasara, hogy jobban igazodjanak a modern tanulok preferencidihoz
[28, 1-6. 0.].

Egyes tanulmanyok azt kutatjadk, milyen mértéekben befolyasolja a kdzdsségi
média az egymas kozott torténé kommunikaciot. A tanulmany kimutatja, hogy az
egyes alkalmazasok, kozosségi média feliileteken torténd kommunikaciot egyre
inkdbb preferaljak, rdadasul addiktiv hatasa is van. Ezzel egyutt hattérbe szorul a

verbalis kommunikécid, nem csak a fiatalabb, de az id0sebb generacid korében is

[60, 60. 0.].
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Az okostelefonok alapvetden 4atalakitjadk a kommunikéciohoz valo
viszonyunkat, ezzel egyiitt a fiatalok kommunikéacios készségének fejléddeését is. A
személyes, szemtdl szemben zajlo beszelgetések elmaraddsa nem csak a
kommunikacioés készség nyelvi mindséget gyengiti, de rossz hatassal van az
empatidra, az €rzelmi mélységli kommunikéciora. A kozépiskolas didkok korében
az okoseszkozok folyamatos jelenléte csokkenti a koncentralt, elmélylt
parbeszédek gyakorisagat, pedig ez alapvetd fontossagii kommunikacids készsegek
fejlédését illetéen. Ezaltal a tanuloknak egyre kevesebb lehetdsége van arra, hogy
megtapasztaljak a valddi beszelgetés soran kialakulé empatikus figyelmet, spontan
gondolatcserét. A szakirodalom szerint fontos lenne a pedagogiai gyakorlat
Ujragondolasa, ¢és az iskolai kornyezeten beliil ,,okostelefon-mentes zo6nak”
kialakitasa, ahol a tanulok megtapasztalhatjak a mély, tartalmas beszelgetések erejet,
mellyel nem csak a szocialis, de a kommunikacids készségek is fejlddhetnek [51, 3.
0., 128. 0.].

Tobb kutatds is bizonyitja, hogy a csaladi hattér, kiilondsen a sziilok
iskolazottsaga jelentdsen befolyasolja a gyermekek szokincsének fejlodését. Egy
magasabb tarsadalmi osztalyhoz tartozd csaladban nevelkedett gyermek 3 eves
koraig 30 millié szét hall, mig egy alsdbbhoz tartoz6 minddssze 10 milliot. A
megfeleld sziil6-gyermek kommunikacio, ahol a gyermeket kérdésre Osztonzik,
magyarazattal latjak el, gyorsitja a nyelvi fejlddést. A csaladban kialakult
kommunikacios szokésok formaljak a gyermek tarsas kommunikacidjanak
mindségét. A nyilt, tAmogatdé kommunikaciot alkalmazo csalddokban a gyermek
nagyobb dnbizalommal kommunikal méas kérnyezetben is, példaul az iskolaban [2,
125-132. 0.]. A csalad digitélis szokasal, példaul, hogy az étkezesek alatt jelen van-
e az okostelefon, befolyasoljak, mennyit és hogyan beszélget a csalad egymassal. A
,digitalis csend” csOkkenti a mély parbeszédek lehetdségét, ami hossza tavon
visszahat a gyermek kommunikacios képességének fejlédésére [51, 5. 0.].

A szakirodalom szerint a kozépiskolds didkok kommunikacids készsége
nemcsak egyéni adottsag, hanem a tanulasi kornyezet mindségének eredménye is.

Ahol a tanulokat aktiv részvételre, egylittmiikodo beszelgetésekre 0sztonzik, ott
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szemléletformald modon fejlédik a kommunikacio. A tanulds els6sorban nyelvi
interakcion keresztul valésul meg. A tanulék a parbeszédek soran formaljak,
fejlesztik sajat gondolataikat, nem csak kozlik azt. Ezt a folyamatot ,,interthinking”
néven emlitik, amely a kozds gondolkodas kifejezése nyelvi eszkozokkel. Ennek
hianya, vagy a lehetdség megadasanak hianya negativ hatassal van a kommunikacio
fejlodésére.

Mercer harom beszédmodot kiilonboztet meg: versengd, tdmogatd, feltaro
beszéd. A feltarod beszéd a leginkabb fejlesztd hatasu tipus, mivel a felek k6zosen
vizsgaljak meg a problemat, kérdéseket tesznek fel, érveket fejtenek ki. A tanarok
feladata, hogy tudatosan alakitsdk az ordk parbeszéd kultardjat, hogy lehetdséget
adjanak a feltaro beszédre, ezzel eldsegitve a tanulok kommunikécids készségének
elmélyulését [29, 98-141. o].

James Paul Gee ugy véli a kommunikacio nem csupan nyelvi tevékenység,
hanem mindig egy adott tarsadalmi kontextushoz kotott, Osszetett folyamat. Az
altala bevezetett ,,Discourse” (Diskurzus) fogalom magaba foglalja a viselkedést, az
értékrendet, a gondolkodasmodot, az identitast, amelyeket a beszéld megtestesit. A
kozépiskolas didkok eltérd tarsadalmi hattérrel rendelkeznek, ezért -eltérd
,Diskurzust” hoznak magukkal az iskoldaba. A tanulok kommunikécios fejlodését
igy nemcsak a szokincsuk vagy nyelvtani tudasuk mutatja, hanem az is, hogy
mennyire tudnak az iskolai ,,Diskurzusban” részt venni, vagyis hogyan képesek
tudomanyosan érvelni vagy esetleg érvényesiilni egy osztalytermi vitaban. A sikeres
,Diskurzusban” valdé részvételhez a tanuldoknak sziksegik van gyakorlati
tapasztalatra, mintara és tamogatasra, hogy elsajatitsak azokat a kommunikacios
normakat, amelyet az iskola elvar. A pedagogusok szerepe kulcsfontossagu ebben.
A parbeszédes, nyitott tanordk keretein belll a diakok teret kapnak az Uj
,Diskurzusba” valdo belépéshez, vagyis a kommunikdcidés kompetencia
fejlesztéséhez is [41, 18-25. 0.].

Az iskolai tanitds valodi parbeszédde valo atalakitdsa elosegitené a tanulok
nyelvi, gondolkodasi és szocialis készségeinek fejlodését. A szakirodalom szerint a

tanorakon gyakran iranyitott, korlatozott, tanarkézpontu a kommunikacié, amely
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nem 6sztonzi a tanuldokat az aktiv nyelvhasznalatra. A parbeszédalapl tanitas 6t
alapelvét kilonitik el:

1. Collective (kollektiv) - a tanulas kozos eréfeszités;

2. Reciprocal (kdlcsdnds) - a tanuldk és tanar kozott kdlcsonosség van;

3. Supportive (tAmogat0) - a tanuldk batran kockaztathatnak, hibazhatnak;

4. Cumulative (felépitd) - a parbeszéd épit a korabbi gondolatokra;

5. Purposeful (céltudatos) - a beszed vilagos tanulasi célt szolgal.

Ezen elvek kovetése lehetévé teszi a didkok szamara, hogy gondolataikat
gyakrabban, kénnyebben megfogalmazzak, érvelesik, véleményformalasuk, és
ezaltal a kommunikaciés kompetencidjuk fejlédni tudjon. A gyermekek
megtanulnak beszélni, és a beszéd altal gondolkodni. A tanari kommunikécionak
célja ne csupan az informdcidatadas legyen, hanem az értelmes, nyitott és felelds
kommunikacio megteremtése pedagogus es diak kézott. Az iskolaban a parbeszéd
nemcsak eszkdz, hanem maga a tanulési forma, amely fejleszti a nyelvi és szocialis
készsegeket [42, 5-28. 0.].

A kozépiskolai tanulok kommunikdcids készségeinek fejlodése Osszetett,
tobbrétegli folyamat, amely nem csupdn nyelvtani ismeretek vagy szokincs
bévitésébdl all, hanem mélyen dsszefonddik az iskolai kdrnyezettel, a tarsadalmi
identitassal, a tanitdsi modszerekkel és a technologiai kérnyezettel is. Az egyeni
képességek mellett tarsas, kulturdlis, pedagdgiai és technologiai tényezdk is
meghatarozoak. A hatékony fejlesztéshez olyan iskolai kdrnyezetre van sziikség,
amely tamogatja az értelmes parbeszédet, figyelembe veszi a tanuldi sokféleséget,

és tudatosan reflektal a digitalis kor kihivasaira is.
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3. A KOMMUNIKACIOS KESZSEG FEJLESZTESE A
KOZEPISKOLA 5. OSZTALYABAN A TANTERVBEN KIJELOLT
MESEK ALKALMAZASAVAL

3.1. A mese tipusai az 5. osztalyos tantervben.

Az alapfoku és teljes kdzépiskolai oktatas allami szabvanya (2005) szerint a
kozépiskolai oktatasnak elsdsorban meg kell teremtenie a feltételeket a személyiség
minden irdnyl fejlesztéséhez. A tanulni kivant anyagot az altalanos emberi és
nemzeti értékek, a tudomanyossag és rendszerszeriiség elve alapjan sajatithassa el a
tanuld, aminek célja a kozosségbe vald beilleszkedés és a tarsadalmi normak
elsajatitasa. Az irodalom hatékony eszk6z lehet ezek megvalositasahoz.

Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma altal 2021-ben elfogadott
kerettanterv szerint az anyanyelvi oktatas célja nem csak az 6nazonossag megdrzése
¢s fejlesztése, de a kisebbségi azonossagtudat formélasa is. A nyelv megdrzése
lehetdvé teszi a nemzeti, irodalmi értékek, a torténelem és kultira megismerését.

Az irodalmi nevelés fObb feladatai ko6zé sorolja a nemzeti irodalom
megismertetéset, az olvasas megszerettetését. Az irodalom oktatdsan keresztl
lehetdség nyilik a nemzetiseg kulturajanak, életmddjanak, szokasainak,
hagyoméanyainak megismerésére.

A tanterv az irodalom oktatdsanak 8 {6 feladatat foglalja 0ssze:

1. Atanuld ismerje meg a magyar irodalom értékeit.
Megértse az irodalmi és kulturalis gazdagsag altal elért elonyoket.
Ismertesse az irodalmi és miivészeti korstilusok jellemzd vonésait.
Ismertesse a magyar- és vilagirodalom kiemelked6 alkotéit és azok miveit.

A tanul6 tudjon parhuzamot vonni egy-egy korszak alkotdi kdzott.

S T

Képes legyen irodalmi fogalmak elsajatitasara és ezek alkalmazasara irodalmi

muvek elemzése soran.

7. A tanuld legyen kepes az olvasasi és szovegeértési keszségeket magas
szinvonalra emelni.

8. A tanulo tudja alkalmazni a kommunikacios készsegeket.

Az irodalomtanités elvalaszthatatlan részét képezi a gyermeknevelésnek, az

identitas kialakitasanak, az erkdlcsos viselkedésre és helyes magatartasra vald
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nevelésnek. Az tanitdsra szant irodalmi alkotasok példaként szolgalnak ehhez. Az
irodalmi miivek tanulmanyozasa lehetdséget ad a tanuldknak, hogy megismerjék
kiulonbozé torténelmi korok tarsadalmi és viselkedési szokasait, valamint a
szereplOk problémamegoldd képességét. Az irodalom nemcsak erkolesi értékeket,
mint a batorsag, igazsagossag és becsulet, kdzvetit, hanem mas tantargyakkal is
Osszefligg: a miivészeti korszakok bemutatasan keresztil a tanul6 kapcsolatba kerul
a festészettel, szobraszattal és épitészettel, mikozben betekintést kap a torténelembe,
nyelvtortenetbe és foldrajzi ismeretekbe, valamint mas kulturak szokasaiba és
hagyomanyaiba.

Az 5. osztélyos tanterv és a hozza tartoz6 tankoényv az irodalom vildganak
bemutatisaval indit. A bevezetd ora keretei kozott a didkoknak meg kell ismerkednie
az irodalom fogalmaval, a miinemek és miifajok k6zotti kiilonbségekkel, magaval a
tankonyvvel és annak felépitéséevel. A tanulonak képesnek kell lennie a tankényvben
szerepld anyag megértésére, valamint kedvenc konyvének, olvasasi élményeinek
megosztasara.

A bevezetd orara mindossze 1 orat jelol ki a tankonyv [10, 5. 0.-14. 0.]. Ezutan
Ertékek az irodalomban. A versek vilaga fejezetben Arany Janos, Petdfi Sandor,
Weores Sandor verseit hasznédlja a szovegértd és kifejezd olvasas készségének
fejlesztésére. Erre a fejezetre 6sszesen 6 orat jeldl ki a tanterv [10, 15. 0.-39. o.].

Ezt koveti A népkoltészet temakdre, amelyre 8 Orat szan a tanterv (40. 0.-105.
0.), ami kevés a tananyag mennyisegéhez képest. A témakoron belll talalhatd A
népmese cimii téma. Ezen beliil ismerteti a mese fogalmat, a mese és a népmese
kozotti kiillonbségeket, a vandormotivumot, a népmesei hdsoket, a népmesék
szerkezeti felépitéset.

Az elsé mese, amit a tankonyv kozol: A kis kakas gyemant félkrajcarja cimi
népmese. A mese utdn 13 0Osszefoglaldo kerdes talalhatd, amely a meséhez
kapcsolddik. Példaul: /. Kik a népmese szerepldi? Sargaval vannak jel6lve a szerzék
altal nehezebbnek vélt kerdések, feladatok. A tanulok altal feltehet6leg nem ismert

fogalmak minden esetben a mesék utan kaptak helyet.

26



A koOvetkezO altéma: A tlndérmese cimii, megismerteti a tanulokat a
tindérmese fogalmaval, jellemzéivel. Ennek szemléltetésére Tindérszép llona és
Argyélus kiralyfi meséjét hasznalja a tankonyv.

A tankOnyv ezutdn a hdsmese fogalmaval ismerteti meg a didkokat. Hosszabb
bevezetéssel tér at a témahoz jeldlt mesére Fehérldfia cimmel. A torténet utéani
nehezebb kérdések mar nem csak a mese tartalmaval kothet6k Ossze. A diakok
ahhoz, hogy valaszolni tudjanak a kérdésekre, sziikségiikk van képzelderdre,
kreativitasra: 10. Fehérlofia megkapta az 6reg kiralytol birodalma felét. Vajon
milyen kalandokban mutathatta még meg nagy erejét, batorsagat? Folytasd a mesét!
Adj cimet a mesédnek! Itt lehetdség van a gyermekek szamara sajat gondolataik
kifejtésére, hogy folytatni tudjdk a mesét. Az égig éré fa cimli mese szintén a
témakoron beldl szerepel.

A tréfds mese ciml téma rovid Osszefoglaloval indul az eddig emlitett
anyagokrol, majd attér a trefas mese ismertetésére, fogalmara. Ezutan 116k és Mihdk
cimii mesével talalkozhat a diak. A tOrténet utan 8 feladat talalhato.

A trefas meséken beltl emliti a tankdnyv a csalimeséket. Itt rovid
fogalomismertetes utan taldlkozunk egy magyar népmese feldolgozassal Arany
LaszIotol. A meséhez 6 kérdés kapcsolddik. A 2. kérdés igy szél: Elemezd a mese
elsé mondatat! Véleményem szerint a szerzének pontosan meg kellett volna
hatarozni a feladatot, milyen szempontbdl, hogyan elemezzenek a tanulok? Az ezt
kovetd Csalimese cimii torténethez kapcsolddo 2. kérdés szintén nem egyértelmd.

A tréfas mesek méasodik alcsoportjaba sorolja a tankdnyv a Hazugmeséket. Itt
talalkozik az olvasé A siiket, a vak és a kopasz rovid tortenetével, amelyhez kilon
nem kapcsolddik kérdés, valamint a Hazugmese cimii torténettel is.

A lancmesék prébara teszik a meséld és a hallgatd emlékezdtehetségét. A
kakas és a pipe cimli magyar népmese a lancmesék csoportjaba tartozik. A torténet
utan 4 egyszerl és 3 nehezebb szintli kérdés kertilt, itt a kérdések szdmozasa hibas
[10, 98. 0.].

Perzsia, Egyiptom, Mezopotamia, Arabia meséivel ismerkedhetnek meg az

otodikesek A keleti mesék cimii részben, ahol eldszor Az Ezeregyéjszaka meséit
27



emliti a tankdnyv. A halasz és az ifrit cimii mese a keleti irodalom egyik
legismertebb miive, amely a bolcsesség, a furfang és a sors kérdéseit jarja koril. A
mese utan azonban nem taldlhatoak kérdések a miivel kapcsolatban. Véleményem
szerint, ha mas miivek utan talalhatdak a miihoz kapcsolodo kérdések, akkor itt is
indokolt lett volna, hogy a tanulok megtudjak osztani gondolataikat a torténetrol.

A mesevildgban minden lehetséges: tele van varazslattal, prébakkal, melyek
tanulsagot rejtenek minden korosztaly szamara. A mesék birodalma [10, 106. o.]
cimii fejezetben mar nem csak a mesékkel, de azok szerzdivel is megismerkedhetnek
az Otodikesek. A tanulonak a tankdnyv segitsegével meg kell tanulni
megkiilonboztetni a népmesét a miimesétol. Meg kell tanulni meghatarozni a mese
fogalmat, felismerni a fajtait, sajatossagait, felismerni a mese szerkezeti
szabalyossagait. Ismernie kell a tankdnyvben kdzolt mesék tartalmat. Ertenie kell az
allatmesek tanulsagait, és azokat tudnia kell emberi tevékenységre vonatkoztatni. A
tanterv szerint a tankonyv mesei segitenek a mesemondas fejlesztésében, valamint a
szokincsbdvitésben.

A fejezet elméleti része utan talalhatoak ehhez kapcsolodo kérdések: 1. Mi a
mumese? A kérdéseket Az allatmese cimi altéma koveti, ezen belll ismerkedhetnek
meg a tanuldk Aiszoposz életével és munkassagaval, valamint 4 roka és a szél6
cimii miivével. Ezt koveti La Fontaine rovid életatja, valamint A holld6 meg a roka
cimi torténet. Fay Andras rovid ismertet6jét A fiatal daru meséje kdveti. De téman
belll talalhaté még Lev Tolsztoj Az oroszlan és az egér meséje is. Ezen révid mesek
utdn nem talalhatoak kapcsolddd keérdések.

Jacob és Wilhelm Grimm A békakiraly cimt torténetével kivanja a tankdnyv
igazan szemléltetni az allatmesék sajatossagait. Itt a mese kap kiilon ismertetot, a
mese utan fel vannak tiintetve az 6todikesek altal feltehetdleg ismeretlen szavak és
azok magyarazata.

Hans Christian Andersen rovid életét kozolve a tankényv A rendithetetlen
6lomkatona cimii mesét kozli, mely utan szintén talalhaté szomagyarazat és Amit a
mirdl tudnod kell ismertetd szoveg. Ezutan 12 dsszefoglalo kérdés talalhato, amely

segit begyakorolni a tanora anyagét.
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A mesék birodalma cimii fejezet A teaskanna meséjével zarul. A mese utan
nem taldlhatdé szomagyardzat, azonban indokolt lenne a ,ratarti” szé jelentésének
ismertetése a didkok szamara. A szokasos tudnivaldk kdzvetleniil a mese utan kaptak
helyet, majd a tankényv 14 kérdés altal probalja feleleveniteni az olvasott mii
tartalmat ¢és kifejteni jelentdségét.

A népmesék, tiindérmesek, allatmesék, tréfas mesék, miimesek altal lathatjuk,
milyen gazdag €és sokszini a mesék vilaga. Minden tipus mas-mas modon tanit,
szorakoztat és fejleszt. A népmesek bdlcsességei, a tundérmesek varazslatai, az
allatmesék tanulsagai, a tréfds mesék humoros fordulatai és a miimesék egyéni
hangvétele, mély mondanivaléja mind-mind hozzajarulnak ahhoz, hogy a mesek a

mai napig fontos részei legyenek kultdranknak.
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3.2. A népmese alkalmazasa a kommunikacios készség fejlesztésében

Minden tarsas kapcsolatnak és sikeres tanulasi folyamatnak az alapja az értd és
hatékony kommunikacié. A kommunikacios kompetencia fejlesztése az iskolai
oktatas és nevelés soran az egyik legfontosabb tényez6. A mesék észrevétlendl
juttatnak érzelmi gazdagodashoz, miiveltség- és tudasgyarapodashoz, pozitiv iranyu
személyiségfejlodéshez, ehhez azonban hallani és olvasni kell a meséket.

Ukrajna Oktatasi es Tudomanyos Minisztériuma kulcsfontossagu reformja az
Uj Ukran Iskola (UUI), amelynek fé célja egy olyan oktatasi forma létrehozasa,
amely nemcsak a tudast adja at a didkoknak, hanem képességet arra, hogy a tudast a
mindennapokban is alkalmazni tudjak. Ahol a gyerekek kellemes légkorben
tanulhatnak, szabadon alkothatjdk meg sajat véleményiket, és azt nem félnek
megosztani masokkal, végiil pedig helyet, ahol feleldsségteljes allampolgarokka
valhatnak.

A UUI programjaban a kompetencia alapu oktatas keriil el6térbe. A didkok altal
elsajatitandd kompetenciak listaja szerepel az Oktatasrol szol6é térvényben. Ezen
készsegek kozott szerepel a kommunikécié anyanyelven. A torvénybe foglaltak
szerint a kommunikaciés készség az anyanyelv elsajatitasaval kezddédik. Az
anyanyelven torténd kommunikaciohoz sajat szokincsre van sziikség, az egyénnek
ismernie kell a funkcionalis nyelvtan stb. Rendelkeznie kell szdbeli és irasbeli
készsegekkel. Az anyanyelvi kommunikaciohoz valo pozitiv hozzaallas magaban
foglalja a kritikai és konstruktiv parbeszéd folytatasanak képességet, az esztétikai
tulajdonsagok megbecsulését és azok elérésének vagyat, valamint a masokkal valo
kommunikaci6 iranti érdeklodést [61].

A mesék hallgatasa ¢és atélése jelentésen hozzajarul a gyermek
személyiségének fejlodéséhez: erdsiti az erkolcsi érzéket, fejleszti az esztétikai
fogékonysagot, serkenti a gondolkodast, alakitja a vilagképét, valamint gazdagitja
az anyanyelvi és kommunikacios képességeit. A népmesék killondsen sokféle nyelvi
elemet kinalnak, amelyek segitik a gyermekeket a valtozatos, kifejezd beszéd
elsajatitasaban. A meseék tipikus szofordulatai, mondatszerkezetei és szovegformai

az empatikus beleélés révén rogzilnek benniik, és ezek utanzassal beépulnek a sajat
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beszédikbe, kulonféle élethelyzetekben. A mese emellett mintaul szolgal a kifejez6
és arnyalt nyelvhasznalatra, a parbeszédek formalasara és a lényegre tord
mondatszerkesztésre. Hosszu tavl hatdsa van a szokincs gazdagodésara, a nyelvi
kifejezOkészség fejlddésére, valamint az udvarias, helyénvald nyelvhasznalat
kialakulasara. A gyermekek a népmeséken keresztil sokféle kommunikacids format
és nyelvi eszkozt sajatitanak el [9, 242-243. 0.]. A kovetkez6 kommunikacios
formakat és nyelvi eszkozoket Debreceni Aniké Irodalom (magyar és
vilagirodalom) cimii tankdnyv meséibdl gylijtottem Ossze:

— kulénboz6 ragozott széalakok, példaul: szempillantas, csattantott stb.

— véltozatos igéket, példaul: nekifohaszkodott stb.

— erkdlcsi fogalmak szobeli kifejezéseit, példaul: igazsagossag, becstiletesség stb.
— mellékneveket, kiilondsen jelz6i funkcidban, példaul: kurta farkd, santa

farkas stb.

— id6hatarozokat, példaul: masnap koran reggel, éjfeltajban stb.

— helyhatarozokat, peldaul: hetedhét orszagon tal, ahol a kurta farkd malac tur stb.
— kulonleges mod és allapothatarozokat, peldaul: élj boldogul, keservesen,
alazatosan stb.

— hangutanzo, hangulatfest6 szavakat, példaul: nyikorgott, kukorékol stb.

— indulatszavakat, példaul: Jaj, de szép volt! Ej, de megéheztem! stb.

— szoismetléseket, ikerszokat, peldaul: ndtton-ndtt, hanyatt-homlok, hecke-ficki
illeg-billeg, icinke-picinke stb.

— népies-régies kifejezéseket, példaul: kerekedek, megneszelte, torok csaszar,
apamuram, bévegyul stb.

— nepi szélasokat, példaul: ,,Hanem tegylk 6ssze a kenyerlnket”, , Hol jarsz itt,
felvilagi ember, hol még a madar se jar? ” (Fehérldfia) stb.

— allando jelzoéket, példaul: rut boszorkany, szegény ember, kurta farku stb.

— véaltozatos mondatfajtakat: kérdesek, felkialtasok, felszélitasok, kivansagok stb.

— népmesei sztereotipiakat, példaul: Ment, ment mendegélt; Nem kellett kétszer

mondani a dolgot; Kod elottem kod utanam;, stb.
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— népmesei hasonlatokat, mddhatarozoi mellekmondatokat, peldaul: ,, Csak
bodorgott, csak bodorgott, egyszer egy emberhez ért, ki a legerdsebb fakat is ugy
nyltitte, mint mds ember a kendert.” (Fehérlofia)

— kifejez6 (beszédes), jatekos neveket, példaul: Fehérlofia, Fanylivé, Hétsziinyii
Kapanyanyimonydk stb.

— udvariassagi formulakat (megszolitasok, koszonések), példaul: J6 napot adjon
Isten! stb.

— helyes kapcsolatteremtésre figyelmeztetd mesei tanacsokat, példaul: igéret szép
sz0, ha megtartjak, ugy jo!

Kutatdsomat a Botragyi Gimnazium 5. osztalyaban végeztem. Az osztalyban
0sszesen 10 gyerek tanul. A diakok tobbsége kiizd valamilyen kommunikacios
problémaval, mint peldaul artikulacids zavarral, poszeséggel, hadaréssal. Ezek
kialakulasanak hatterében tobb okot is emlit a szakirodalom, de a legjellemzobb a
korai gyermekkorban torténd kommunikacios fejlesztés elmaraddsa. Ha a
beszédhibat az elsd tiinet jelentkezésénél orvosoljuk, akkor valosziniileg az nem Iép
fel Ujra. Az 5. osztaly diakjai tobbségében hatranyos helyzetli csaladokbol valoak.
Helyzetiikb6l addédoan sziileik iskoldzatlanok, szintén kiizdenek valamilyen
kommunikacios problémaval. A gyermekek pedig atvették, ,.eltanultdk” ezeket.
Lehetdség hianyaban ezek a problémak el lettek hanyagolva.

A kiskakas gyémant félkrajcarja [10, 56-58. 0.] cimii torténet a mesék kozott
elsOként szerepel a tankdnyvben. Az emlitett mese példaként szolgadl a népmesék
bemutatasara, szerkezeti felépitésének és jellemzdinek megismertetésére. Mivel az
Otodikesek tanulmanyaik soran el6szor ismerkednek a mesével, mint kiilon irodalmi
miufajjal, annak jellemzdivel, szerkezeti felépitésével stb., a tanterv szerint a
népmese kivalo eszkdz lehet, hogy a tanuldk elmertljenek a mesek vilagban, és jol
érezzék magukat benne. A népmese menedéket és erét adhat. A tanterv szerint a
mese alkalmazhato6 a szovegértés és a kifejezd olvasas készségének gyakorlasara.

Az Oran k6zosen olvastuk el a gyerekekkel a népmesét. Mivel az elméleti anyag
atvételére és a népmesére is 1 tanorat jelol ki a tankonyv, a 12. feladat szerint

végeztik el a mese felolvasasat: 12. Olvassatok el a mesét szereposztasban! Itt nem
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csak a felolvasason volt a hangsuly. A gyerekek figyelmét felhivtam a hangsulyos
olvaséas fontossagara, ezzel fejlesztve a nonverbalis kommunikaciot. Ahhoz, hogy a
didkok szerepjatékban tudjak olvasni a mesét, a szereploket én osztottam ki a didkok
kozott, és egyesével szolitottam Oket. A szerepek kiosztasandl olyan didkokat is
igyekeztem véalasztani, akik félénkebbek, igy a beszédre batoritva 6ket. Ezzel szobeli
onkifejezésuket szandékoztam fejleszteni.

A felolvasast kovetden megbeszEltik az ismeretlen szavak jelentését:
Félkrajcar — csekély értékii apropénz; szidd — szivd. Ezt azert tartom fontosnak,
mert az ) szavak jelentésenek kozoOs értelmezése gazdagitja a tanulok aktiv és
passziv szokincsét. A szavak jelentésének tisztazasa javitja a szovegértést, ami
alapja a hatékony kommunikacionak. A kifejezOkészséget tekintve kreativ, egyeéni
megfogalmazasok is sziilethetnek. A régies szavak megismerése és magyarazata
soran a diakok megfigyelhetik a nyelvvaltozas folyamatat.

A mese utan kozolt kerdeseket alkalmasnak tartom arra, hogy a mese
cselekményét felelevenitsek. A kérdések kozott szerepel olyan, amire egy mondattal
valaszolni tudtak a didkok: /. Kik a népmese szerepldi? 2. Milyennek ismertétek meg
a kis kakast? 4. Miért akarta mindenaron visszaszerezni a félkrajcart? 5. Kinek ért
tObbet a penzérme: a kis kakasnak vagy a torok csaszarnak? Miért? 6. Hanyszor
prébalta elkerni a pénzt a kis kakas? 7. Milyen akadalyokat kellett lekuizdenie, hogy
hazavihesse gazdasszonyanak a félkrajcart? 9. Milyen csodas elemmel talalkoztél
ebben a meseben? 10. Milyen méas cimet adnal a mesének? Ezek a kérdések
minimalis nyelvi megnyilatkozast igényelnek. Nem kesztetnek gondolkodéasra vagy
érvelésre, nem kell indokolni, allast foglalni. Az ilyen kérdések megvalaszolasanal
prébaltam olyan diakokat is véalasztani, akiknek nehezebb elérni tanulmanyi
sikereket, hogy ezzel batoritsam Oket a jovoben. Ezek a kérdések alkalmasak voltak
arra, hogy ellendrizzem, a diakoknak sikeriilt-e megérteni a torténetet. Azonban nem
alkalmasak arra, hogy kommunikécios kompetenciat fejlesszenek, mivel révid
valaszt kérnek, és ezek a valaszok nem igényelnek gondolkodast.

A 3. kérdés - 3. Mi tortént volna, ha a kis kakas nem megy el a torok

csaszarhoz? — véleményem szerint azert kivald, mert a diakokat gondolkodasra
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késztette. Nem csak egy mondattal igyekeztek megvalaszolni azt, de tdbb
valaszlehetoséget 1s felsoroltak a kérdést kovetden, ezzel fejlesztve a
kommunikacios készséget. 8. Mit érezhetett a gazdasszony, amikor meglatta a Kis
kakasat? kérdés abban el6nyds, hogy érzések kapnak benne szerepet. Az érzések
kommunikalasa pedagogiai tapasztalatom szerint nehéz a didkok szamara. A kérdés
azonban rejtetten vezet ra az érzelmek kommunikaciéban valé kinyilvanitasara.

A 10. kérdést kovetden mar a nehezebb feladatok kaptak helyet. A 11. Hogy
gondolod, mikor keletkezhetett ez a népmese? Nézz utana a neten, mikor uralkodtak
a torokok Magyarorszagon? kérdés digitalis eszkdz hasznalatat igenyli. Ahhoz,
hogy a gyerekek el tudjak végezni a feladatot, szlikségiik van az internet segitségere,
azonban erre az iskoldban nincs lehetdség, csak az adott 6rdk keretein kiviil. Az
iskolaban az els6 6rat megelézden le kell adniuk telefonjukat az osztalyfonokiiknek,
és csak indokolt esetben kaphatjak vissza napkdzben. Amint utolsé orajuknak vége,
az osztalyfénok visszaadja a mobilokat. gy a feladat elvégzése érdekében egyiitt
kerestlink ra a tanari szamitogép segitsegével a valaszra. A digitalis eszk6zok
hasznalata egyre elterjedtebb. VVéleményem szerint nem eltiltani kell a gyerekeket
toliikk, hanem meg kell dket tanitani a helyes haszndlatukra.

A kifejezOkészség gyakorlasa érdekében a kovetkezd feladatot intéztem a
didkokhoz: Jellemezzétek a szereploket! Ezzel az érvelési készseguiket kivantam
fejleszteni. A mese erkdlcsi dilemmakat vet fel, példaul, hogy jogos volt-e a csaszar
részErdl, hogy elvette a kiskakas félkrajcarjat, valamint jogos volt-e a Kkiskakas
viselkedése? Itt paros vitafeladatkent azt adtam a gyerekeknek, hogy jelképes
birdsag eldtt probaljak meg megvédeni az alldspontjukat. Az osztaly egyik fele a
kakas vedelmeben kelt fel, a mésik a torok csaszaréban. Egy gyerek pedig dontott
az ,,itéletben”: blinds vagy sem? Ennél a feladatnal fontos volt, hogy a gyerekek sajat
veleményiket szabadon nyilvanithassak ki. Ezért sajat allaspontjuk szerint osztottuk
fel a csapatokat. A vita végén azonban nem hoztunk ki sem gydztes, sem vesztes
csapatot, mivel arra probaltam dket ravezetni, hogy minden dontés hatterében van

valamilyen ok, ami a dontéshozOt jora, vagy épp rosszra készteti. Mindkét
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szereploneél megbeszéltiik jellemiik pozitivumat és negativumat. Ezzel a jatékos
feladattal szintén az ervelés technikajat szerettem volna fejleszteni.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a tankonyv kérdései megfelelnek a szoveg
értelmezése és az elhangzott anyag begyakorlasa szempontjabol, azonban, ha
konkrét készséget akarunk fejleszteni, mint jelen esetben a kommunikacios
kompetenciat, akkor kevés olyan kérdés van, ami erre alkalmas. Fontos kiemelnem
azt, hogy az 6ra id6kerete 1gen kevés a kommunikécié fejlesztésére. Ahhoz, hogy az
altalam feltett kérdéseket és feladatokat a tanulok megvélaszoljak, illetve elvegezzék
a sziikséges gyakorlatokat, nagyon hatékonyan, pontosan kellett dolgoznom. Ezért
tortént, hogy a 12. feladat elvégzését elsd helyre tettem, igy 1d6t nyerve a tobbi

feladatra.
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3.3. A miimese alkalmazasa a kommunikacios készség fejlesztésében

A miimes€k olyan alkotasok, amelyekben szerepet kap a nyelvi gazdagsag, az
érzelmi mélység €s a tanulsdg. Ezeknek a meséknek, a népmesével ellentétben, van
szerzOje. A miimesék szerz6i a népmesei hagyomanyokat felhasznalva sajat
keépzelderejiiket engedik szabadda, egyéni kifejezésmoddal elldtva. A miimesék
nemcsak irodalmi értéket képviselnek, hanem eszkozként is szolgalnak a
kommunikacios készségek formalasaban.

A mesék valtozatos szokincse, képi vildga segit az 0j szavak, kifejezések
megértésében. Az ismétlodd szerkezetek a szofordulatok rogziilésében vallalnak
szerepet. Az emlitett tankonyvben kozolt mesék kozott szerepel A rendithetetlen
olomkatona cimii is [10, 119-123. o.], amely példaként szolgdl Hans Christian
Andersen munkassdgara, a miimese jellemzdinek megismertetésére. A tanterv
szerint a mese kivalo eszkoz a kifejezd olvasas gyakorldsara, kiillonb6z6 olvasasi
modszerek alkalmazédsara, szitudcids gyakorlatok elvégzésére, szdkincsbOvitésre
stb. A tanterv kiemeli, hogy fontos ismerni a mesék tartalmat, szerkezeti
szabalyossagaikat, valamint megérteni az allatmesék tanulsagait.

A tanérat Hans Christian Andersen rovid életrajzanak bemutatasaval kezdtem.
A didkokat megkérdeztem, hogy ismerdse-e nekik ez a név, hallottak-e mar rola? A
valasz tobbnyire nem volt, ami meglepett, hisz meséit sok gyerek ismeri. Ha nem is
irott formaban, akkor lattdk mar mesefilmként a tévében. Ahogy attértiink a
tankonyvben felsorolt miiveire, mar jelentkeztek a beszédesebb tanuldk, hogy szot
kapjanak. Itt a legtobben azt mondtak, hogy egy-egy torténet animalt verziojat lattak.
Ez a valasz mar nem lepett meg, hisz korunk jellemz0d problémaja, hogy a sziilének
nincs ideje konyvbdl olvasni a gyereknek, egyszertien bekapcsolja a televiziot, ami
lefoglalja dket. A mese-¢lmény igy megvan, de nem az a formdja, ami hasznos a
gyermek szamara.

Andersen meséinek jellemzdje, hogy a szereplok kiilonleges tulajdonsagokat
kapnak: az allatok beszélnek, az élettelen targyak életre kelnek. Az igazi mese-
¢lmény részét képezi az, amikor a gyermek mindezt a képzeletével vetiti le maganak,

kotetlentil, sajat képzelderejére hagyatkozva. Andersen szerepldi a hétkdznapokbol
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kiragadott targyak, ezért a gyerekek is ismerik Oket, igy kozelebb érezhetik magukat
a mes¢hez. Meséi sok esetben dolgoznak fel olyan tdrsadalmi problémdakat, amelyek
érintik az 6todikes tanulokat is: kikozosités, onzés, megaldzottsag, szegényseg
okozta nehézségek. A mesét azért valasztottam, mert olyan kulcskompetenciakat
lehet altala fejleszteni, mint az érzelmi, erkolcsi, szocidlis kompetencia, valamint a
kommunikacios készség.

A mese felolvasdsahoz egyesével sz6litottam a diakokat. El6szor azokat, akik
jelentkeztek, majd igyekeztem olyan tanulot is szolitani, aki kevésbé aktiv az oran.
Ezt azért tartom fontosnak, mert segiti az adott didk fejlédését. Ha a pedagogus
bevonja a didkot a tanuldsi folyamatba, az segit a didknak az 6ra menetére vald
koncentralasban. Epiti az onbizalmat, hisz egy felolvasis nem okoz kiilonosebb
problémat, a szoveg adott, igy a gyereknek megvan a tanulasi sikerélménye, ezzel
novelve az Onbizalmat a jovore nézve. A felolvasas kozben figyeltem a tanulok
olvasasi készségét. A jelentkezd didkok olvasaskészsége megfeleld, azonban azok
szamdara, akiket én szoélitottam meg, tObbnyire gondot okozott az olvasas. Ez
felvetette bennem azt a kérdést, hogy olvasnak-e eleget otthon? El6szor azt a kérdést
tettem fel az osztalynak, hogy olvasnak-e otthon és mennyit? A valasz tobbnyire az
volt, hogy olvasnak, annyit, amennyit az iskolaban feladnak héazi feladatnak.
Pedagogusi tapasztalatom az, hogy ilyenkor a legtobb didk valasza koveti a
kiemelked6 tanulok valaszat, mert megszoktak, hogy azt a tanar elfogadja. Azonban
fontos kiemelnem, hogy sok didknak nincs is meg a lehetdsége az otthon torténd
tanulasra, annyira lehetetlen koriilmények kozott €1. Mivel ez a probléma mar also
osztalyban is jelen volt, ahol a tudas alapjait szerezték, ezért ez az alap hidnyos.
Hidnyos alapra pedig nem lehet épiteni. Véleményem szerint ajanlott volna egy
délutani kor alapitadsa a hatranyos helyzetii didkok szamara, ahol tanari segitséget
kapva tudnanak tanulni. fgy ,,lebontani” a tudast, amit eddig hidnyosan szereztek
meg, ¢és elolrdl épiteni az alapot, hogy az stabilabb legyen. Vagyis, a délutani
foglalkozasok keretein beliil gjra tanulni az elemi iskolaban tanult fontosabb
targyakat: olvasas, anyanyelv, matematika. Ezzel es¢lyt adva arra, hogy a didk képes

legyen az 6todik osztalyt a megfeleld szinten befejezni.
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A felolvasast kovetden megbeszEltiik az ismeretlen szavak jelentését. A
mesében kozolt szavak koziil a didkok ismertek a skatulya szot, igy ennek a szonak
az értelmezése nem okozott gondot. A papirmasé-kastély, a tubdkos szelence,
valamint a palavesszd magyardzatat kozosen besz¢€ltiikk meg. A tubdkos szelence szot
a kovetkezOképpen magyardzza a tankonyv: tubakos szelence — dohanyport tartd
szelence. Ezt azért nem tartom helyes szomagyarazatnak, mert a szelence sz6 is
ismeretlen volt a didkok szamara. A tankOnyvben bar elézdleg szerepel a szelence
sz0 [10, 61. o.], ott sem kozol magyarazatot. Helyette hasznalhatdé lenne egy, a
didkok korében ismertebb megnevezés, a doboz vagy ladika. A szomagyarazat segit
a szoveg pontos értelmezésében, a szokincsbdvitésben, a helyes nyelvhasznilat
kialakitdsaban. A tankonyv megbizhat6 segitséget kell, hogy nyujtson a tanarnak,
ezzel tdimogatva a tanorai munkat. Ezért a tankonyv szerzdjének figyelembe kell
venni az adott korosztaly szokincsét, és a megfeleld szavakat hasznalni a tankonyv
szerkesztése soran.

A mese utan 12 kérdést kozol a tankonyv. Az elsd kérdés: 1. Mi Andersen
mesekoltészetének ujdonsaga? a mese szerzdjének munkassagahoz kapcsolodik. A
valasz a szerzOt ismertetd szovegben is ki van emelve, valamint a mese is joO
példaként szolgal ra, a gyerekeknek nem okozott gondot a kérdés. Egy mondattal
valaszoltak. A masodik kérdés: 2. Milyen mese A rendithetetlen 6lomkatona? nem
elég konkrét. En is csak feltételezni tudom, hogy a tankdnyv szerzéje arra gondolt,
hogy a miimesék egyike, igy ez helyes valasz lehet. A diakok tobbségétdl is ezt a
valaszt kaptam. Azonban Amit a miirél tudnod kell részben a mese hangulatat emliti
a szoveg: ,, Andersen A rendithetetlen olomkatona cimii szomoru torténetben is
paratlan érzékkel szélaltatia meg a varosi élet targyait.” [10, 124. 0.]. Igy volt olyan
diak, aki a szomor torténet valaszt adta. Mivel maga a kérdés nem volt egyértelm,
mindkét valaszvariaciot elfogadtam.

Az ezt kovetd kérdések és feladatok mar bovebb valaszt kérnek. Ilyen példaul
a harmadik: 3. Figyeld meg a helyszint, a szereplOket, a mesei fordulatokat stb.!
Mivel a feladat kiilonb6z6 fogalom koriilirasara szolit fel, ezért a didknak ssze kell

tudni Oket kapcsolni, ezzel gyakorolva a foly€kony, 6sszefliggd beszeédet. A feladat
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segit a mondatalkotas fejlesztésében is, mivel a gyermek sajat szavaival irja le az
adott dolgot. Mivel gyengébb tanuldé nem jelentkezett, a feladat elvégzésére olyan
didkot szolitottam, akinek tisztdban vagyok a kommunikécids készségeivel és
tudom, hogy a feladat nem okoz neki nehézséget. Ezzel célom volt a gyengébb
tanuloknak példat mutatni, 6sztonozni 6ket a beszédre.

4. Miben tér el Andersen meséjének cselekménye a népmesék sajatos
épitkezésmodjatol? kérdés segit Osszehasonlitani a miimesét és a népmesét. A
tankonyvben konkrétan nem talalhato olyan részlet, amely valasz lenne a kérdésre,
ezért a didkokat ra kellett vezetni a valaszra. Itt felelevenitettiik a népmesék
szerkezetét, ennek alapjan megbeszEltiik A rendithetetlen 6lomkatona felépitését.
Mivel a valasz megtaladlasdban segitettem, ezért olyan tanulot szolitottam valaszolni,
aki kevésbé aktiv az 6ran. Ezzel védett helyzetet teremtettem neki a felszolalésra,
igy nem kellett attdl aggodnia, hogy esetleg rosszul valaszol. Ezzel nem csak az
onbizalmat kivantam fejleszteni, de tarsas kapcsolatait is, hisz a visszahtz6do
didkoknal sokszor tapasztalom, hogy tarsaikkal is csak a minimalis kommunikacio
valésul meg. Ha sikerélménye van egy tandran, ugy érzi konnyebben be tud
illeszkedni a tobbiek kozé, mert egynek érzi magat kozilik, igy épitve a tarsas
kapcsolatait.

Az 6todik pontban egyszerre tobb mindent is felsorol a tankonyv: 5. Miért adta
ezt a cimet szerintetek Andersen a mesének? Miben rendithetetlen az olomkatona?
Bizonyitsd rendithetetlenségét a szovegbdl vett részletekkel! Ezért tobb mondattal
kell r4 vélaszolni. A didknak valaszaddsnal figyelembe kell venni a sorrendet,
valamint a mondatokat Ggy szerkeszteni, hogy azok kapcsolédjanak egymashoz. A
kérdés segit abban, hogy az 0Osszefiiggd kommunikaciot fejlessze. A tanuldnak
érveket kell felhoznia a szoveg alapjan, azaz allitast kell megfogalmaznia, amit a
szoveg alapjan bizonyit be. Az érvelés a tudatos kommunikécid része. Ez a feladat
nemcsak az irodalmi mi mélyebb megértését szolgalja, hanem a tudatos, logikus és
érthetd kommunikacio alapjait is fejleszti. Az 6todikeseknek Gjra el kellett olvasni a

kérdést, hogy sorrendben tudjanak valaszolni, azonban elvégezték a feladatot.
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6. Mondjatok el toméren az olomkatona kalandjait! feladat elvégzéséhez a
tanulonak eloszor sorrendben kell haladni az eseményekkel. Ez a logikus
szerkesztést segiti. Mivel tomoren és vildgosan kell fogalmazni, fejleszti a szobeli
osszefoglalo-készségét. Mivel a mesét kozosen olvastuk fel, ezért a didkoknak
egymast kellett hallgatnia, vagyis a feladat segit a figyelmes hallgatasban és
visszaadasban. Valamint azért is tartom még megfeleldnek, mert gyakoroltatja a
tanulokkal a lényegkiemelést. Sokszor tapasztalom munkdm sordn, hogy a didkok
nem ismerik fel a 1ényegi részt, legyen sz6 Orai anyagrodl, vagy akar egy veliik tortént
esemény elmesélése kapcsan.

A hetedik kérdés: 7. Hogy gondolod, miért dobta a kisfiu tiizbe az dlomkatonat?
Miért, és kire haragudhatott? szintén Osszetett, benne szerepet kapnak az érzések.
[tt mar nem lehet a mese szovegére hagyatkozni, a valaszt onalldan, egyénileg kell
megfogalmazni. A tanuloknak bele kell képzelniiik magukat a kisfia helyzetébe,
megérteni az érzéseit. Ez segit az érzelmi intelligencia fejlesztésében, ami a tudatos,
kapcsolatteremté kommunikacioban kulcsfontossagu szerepet tolt be. Mivel a
kérdés nem tényre, hanem értelmezésre épiil, el kell mélyiilni a térténetben, amely
segit az Osszetett gondolatok kifejezésében. A vélaszadasra két tanuldt szolitottam:
egy aktivabb tanulot, és egy kevésbé aktivat. A valaszaikat célom volt
Osszehasonlitani. Mig az aktivabb tanulé hosszan kifejtette valaszat, kiemelve a
mese cselekményét, addig a kevésbé aktiv didk igyekezett rovidebb valasszal
kiemelni a harag érzését. Itt figyeltem arra, hogy a két valaszt ugyanagy értékeljem,
hisz ennél a kérdésnél nincs jo és rossz valasz. A cél a sajat gondolatok kifejezése.

A nyolcadik: 8. Annak ellenére, hogy az OJlomkatona elbukik, a
rendithetetlenség, a hiiség erkolcsi érték. Te mit gondolsz ezekrol a dolgokrol?
kérdés mar a nehezebb feladatok kozé sorolja a tankdnyv, mivel elgondolkodtatja a
didkot a sajat értékrendjérdl. A valaszban a tanulénak meg kell fogalmaznia egy
onalloé véleményt, egy logikusan felépitett gondolatmenetet. Hasonld kérdéseknél az
a tapasztalatom, hogy a didkok szeretnek elkalandozni a valaszadasnal. Mivel
elgondolkodtatja Oket, egyik gondolatot mondjak a masik utdn, és nehezen talalnak

vissza az eredeti mondanivalohoz. A kérdés megvalaszolasanal arra hivtam fel a
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figyelmiiket, hogy el8szor gondolkodjanak el a kérdésen, ne azonnal jelentkezzenek,
hogy a wvalasz atgondolt és pontos legyen. Ehhez el6szor tisztaztuk a
rendithetetlenség ¢és hiliség szavak jelentését. A valaszadasndl szintén lehetdséget
adtam egy aktivabb ¢és kevésbé aktiv tanulonak. A kérdést hasznosnak talaltam a
kommunikacios készség fejlesztéséhez, mivel segit a tanuloknak az értékek mentén
torténd kommunikéacidban.

Akilencedik kérdés ijra a mese cselekményéhez kapcsolodik: 9. Miutan a mese
foszereploit elemésztette a tiiz, mi maradt utanuk? Mivel ez egy konnyebb kérdés
volt, olyan didkot szolitottam valaszolni, aki a kevésbé aktiv tanuldk koz¢é tartozik.
A kérdés bar jol kapcsolodik a szoveghez, nem alkalmazhaté kommunikécios
kompetencia fejlesztésére, hisz nem igényel bonyolultabb valaszadést.

10. Képzeljétek el, hogy a ti jatékaitok is életre kelnek éjjel. ,,Ok” mit
csinalnanak? Mirol beszélgethetnek? kérdés nagyon népszerii volt az 6todikesek
korében. Olyan tanulok is kértek szot, akik egyébként tartozkoddak oOran.
Biztonsagot nyujtott nekik a tudat, hogy nem valami 0jrol kell beszélniiik, hanem
tulajdon targyaikrol, a jatékaikrol, amit jol ismernek. A kérdés megvalaszolasara
igyekeztem annyi id6t szanni, amennyit csak lehetett, mert kivancsi voltam minden
tanul6 valaszara. A jatékos kérdéssel a kreativ gondolkodas és kifejezés fejlesztheto,
hisz a gyerekeknek el kell képzelni egy olyan helyzetet, ami a val6sdgban nem
létezik. Ez fejleszti a fantaziat és a kreativ nyelvhasznalatot, valamint a
mondatalkotasi képességet. Mivel a kérdés osztalyon beliil hangzott el, a gyerekek
meghallgattdk egymast, ezzel az aktiv figyelmet és a kozds kommunikaciot
kivantam fejleszteni. A jatékok ¢€letre keltése lehetéséget ad az dnkifejezésre, vagyis
sajat értékeiket kozvetiteni az osztaly felé, ami segit az érzelmi tudatossag ¢€s
empatikus kommunikaci6 fejlédésében.

11. Nagyon szomoru a mese vége. Talalj ki mas befejezést! Adj uj cimét a
mesének! Ird le a fiizetedbe! feladat szintén a képzeletet hivia el. Bar a
kommunikaciot abban fejleszti, hogy a gyerekeknek sajat elgondolasuk alapjan kell
alakitani a torténet befejezésén, nem értek egyet ennek sziikségszeriiségevel.

Véleményem szerint a torténet igy kivan a gyermekek szamara példat mutatni, hisz
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az ¢letben sincs mindig boldog befejezés. A szomort befejezésnek célja van,
mégpedig tanulsagot hordoz magéaban, érzelmileg hat a didkokra. Ha mindig
,javitani” szeretnénk a torténeten, akkor az elveszti a szerzd szandékat a miivel,
valamint hamis 1ll0zi6t kelt az olvasoban. A szomori mesék emlékeztetnek arra,
hogy a vildg nem gy miikodik, hogy valaminek a vége mindig jo. Ha a gyerekek
ebben nonének fel, sokszor csaldodas érné Oket felndttkorukban. Az ird tudatosan
valaszt szomor véget, akar erkdlcsi okbol kifolyolag, ezért nem szabad, hogy
elvesszen a mondanival6. Ha nyelvi szempontbdl kdzelitem meg a témat, a mas
befejezés kreativitast, a torténet mély megértését igényli. A feladat gondot okozhat
az olyan didkok szamara, akiknek nehezebb a fogalmazas, vagy a kommunikacios
készségeik nem érik el a megfeleld szintet. Fontos kiemelnem, hogy véleményem
szerint nem az a probléma, hogy mashogyan kell lezarni a torténetet, hanem az, hogy
a szomoru véget kell atirni boldogga. Ezzel a mese értéke €s célja hattérbe szorul. A
feladatnak ezen részét kihagytam, miszerint irjak at a torténet befejezését, és csak a
masik részét teljesitettik a tandrdn, vagyis j cimet adtunk a torténetnek. Ez
fejlesztheti a szovegértést, hisz ahhoz, hogy masik cimet tudjunk adni a torténetnek,
értenilink kell a mese 1ényegét, vagyis segiti az értd olvasast. A kovetkezd cimek
sziilettek az 6todik osztalyban: A jatékok titkos élete; Egy szerelmes torténet; Az
6lomkatona és a tancosnd; A feladat jol mutatja, hogy a gyerekeknek sikeriilt
megérteni a mesét, valamint fejlesztették kreativitasukat, hiszen egyedi cimeket
alkottak.

A 12. feladat: Képzeld el, hogy az olomkatona és a tancosné mégis megszolal
a mesében! Vajon mit mondhatnak egymdsnak? Ird le a parbeszédjiiket! A feladat
teljesitéséhez két csoportra osztottam az osztalyt: a lanyok képviselték a tdncosnot,
a fitk az 6lomkatonat. K6zosen alkottuk meg a parbeszédet:

Olomkatona: - Nagyon rég szerettem volna elmondani, hogy beléd szerettem,
de nem mertem, mert mindig kevésnek éreztem magam hozzad.

Tancosnd: - En sem mertem elmondani, mennyire sajnaltalak, amiért mindig

bantottak a tobbiek. Bator voltal, amiért mindent eltiirtél, és visszatértél hozzank.
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Olomkatona: - Azért voltam ilyen bator, mert Gjra latni akartalak. Szeretném,
ha a feleségem lennél. El fogunk €gni a tlizben, de a szerelmiink megmarad.

Tancosnd: - Barcsak hamarabb mondtuk volna el egymasnak, amit érziink.
Lehet nem igy alakult volna az életiink. Egy sziv marad csak beldliink, de 6rokké
egyiitt lesziink.

A feladat teljesitésében nagyobb szerepet kellett vallalnom, mint vartam. A
tanulok ugyan megértették a mesét €s annak lizenetét, a feladat nehézségeket okozott
szamukra, még az erdsebb tanuloknal is. Nehezen tudtdk magukat beleképzelni a
szerepldk helyzetébe, nehezen alkottak parbeszédet, azonban az én segits€égemmel
elvégeztik a feladatot. A feladat segitett abban, hogy az érzelmi intelligenciat
fejlessze, amely az emberek kozotti kommunikacid fontos része. Szokincsbovitd
hatast, ugyanis az érzelmeket, amiket a szereplok éreztek, meg kellett
fogalmazniuk. Taldn ez okozott nehézséget a didkoknak. A feladat altal azonban
fejleszthetd az érzelmek megfogalmazasanak készsége, hogy a tanulok megtanuljak
megnevezni, kifejezni szavakkal érzéseiket, nem csak megérteni azokat.

A rendithetetlen oOlomkatona cimli meséhez kapcsolédd kérdések a
tankonyvben kifejezetten Osszetettek. Mivel a legtobb kérdés és feladat nagy
hangsulyt fektet a kulcskompetencidk fejlesztésére, valamint a tanora idékerete is
rovid, ezért kiilon kérdést nem intéztem a didkokhoz, amely a kommunikécid
fejlesztését kivanja elérni. Véleményem szerint a tankonyvben kozolt 12 kérdés és
feladat tobbnyire megfelel az 6tddikes diakok értelmi €s érzelmi szintjének, ezaltal
jol alkalmazhatéak a kommunikédcidés kompetencia fejlesztése szempontjabol.
Elmondhatd, hogy a miimese nem csupan az irodalmi nevelés eszkoze, hanem
hatékony moédszer a kommunikacids készségek fejlesztésében is. A parbeszédek
megalkotasa, a szereplok érzéseinek megértése, az erkolesi iizenet felismerése, mind
képességének fejlodéséhez. A mese keretei kozott a tanuldk biztonsagos, mégis
kreativ térben gyakorolhatjdk az érzelmek kifejezését, a véleménynyilvanitast €s a
masik nézOpontjanak elfogadasat. A miimese tehat tanit és fejleszt, ezért fontos

szerepe van az oktatasban.
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3.4. A kommunikacios kompetencia felmérése az S. osztalyban kérdoiv
segitségével.

A masodik félév elején a tandrak soran megfigyeltem és felmértem a tanulok
kommunikacios képességeit, kiilonos tekintettel a szobeli kifejezOkészségiikre,
aktivitdsukra, szokincsiikre, valamint az egymasra vald odafigyelés és a
parbeszédkészség szintjére. A feltevésem, miszerint sziikség van a kommunikacios
keészsegiik fejlesztésére, igaznak bizonyult. Tobb tanulondl sziikség volt az emlitett
kommunikacios teriiletek tudatos fejlesztésére.

A mesék feldolgozasa soran igyekeztem 1d6t szanni arra, hogy egyenként is ki
tudjak fejezni 6nmagukat, meg tudjak osztani gondolataikat egymassal, és velem is.
Mivel a Botragyi Gimnazium 5. osztdlyanak létszdma minddssze 10 {6, ezért nem
okozott gondot a didkok kommunikacios készségeinek felmérése. A mesehallgatas
¢s -feldolgozas soran a gyerekek sajat szavaikkal fogalmaztdk meg gondolataikat,
véleményiiket, ¢rzelmeiket, ezaltal boviilt a szokincsik ¢és fejlodott az
onkifejezésiik. Emellett paros és csoportos feladatokban gyakoroltdk az egymadasra
figyelést, a véleményformalast és az érvelést is.

A félév végén kérdbiv segitségével mértem fel, milyen hatdssal voltak az
altalam tartott orak az 6todikesek kommunikacios képességeire. A kérddivet 7 lany
¢s 3 fiu toltotte ki. Fontos kiemelnem, hogy a tanulok tobbségének bar magyar az
anyanyelve, az elemi iskoldt ukrdn nyelven végezték el, ezért a valaszok és
indoklasok megfogalmazasa sok esetben nehézséget okozott a didkoknak. A
helyesirast nem vettem figyelembe, ugyanis munkam célja nem a helyesiras, hanem
a kommunikacios készség fejlesztése volt. A kitoltést kozosen végeztiik el, a kérddiv
minden pontjat megbeszéltiik, hogy a felmérés eredménye minél pontosabb legyen.

A kérddiv kérdéseire kapott valaszokat a tovabbiakban elemzem:

2. Milyennek érezted a kommunikacios készséged mindségét a tanév elsé
félévében?
a) gyenge
b) kozepes
c) jo
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d) kivalo

9 diak (90%) valasztotta a j6 lehetdséget, mindossze 1 tanuld (10%) a kozepest.

2. Milyennek érezted a kommunikacios
készséged mindségét a tanév elso
félévében?

M gyenge
m kdzepes
mjo

kivald

3. Milyennek érzed a kommunikacios készséged minoségét a tanév masodik
félévében?
a) gyenge
b) kozepes
c) jo
d) kivalo
5 didk (50%) wra a ,,j6” lehetdséget jelolte meg, 4-en (40%) a , kivalot”, 1 didk
(10%) pedig a ,,kozepeset”. Ez alapjan azt mondhatjuk el, hogy 6 diak érzi ugy, hogy

nem fejlodott a kommunikacids készsége, 4 tanuld pedig ugy, hogy igen.
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3. Milyennek érzed a kommunikacios
készséged mindségét a tanév masodik
félévében?

M gyenge

kozepes

jo

1. Melyik mesét érezted kozelebb magadhoz és miért? Valaszodat fejtsd ki
roviden!
a) A kiskakas gyémant félkrajcarja

b) A rendithetetlen 6lomkatona

¢) Mindkett6t

d) Egyiket sem

7 diak (70%) valasztotta az a) A kiskakas gyémant félkrajcarja lehetdséget. Az

indoklasnal két tanuld adott bovebb valaszt: ,,4 kiskakas gyémant félkrajcarjat, mert
benne igazsagos a kiskakas.”; ,,Azért mert én is szoktam kiizdeni a sajat
tulajdonaimeért.”. Ezek a valaszok példaként szolgdlnak arra, milyen szintii
kifejezokészséggel kell rendelkeznie egy oOtddikesnek. Jol megfogalmazott,
tartalmas mondatok, megfeleld indoklas, mégis a masodik kérdésnél mindketten a
,J0” lehetdséget valasztottadk. Véleményem szerint a valasz arra utal, hogy kivalo
kommunikacios készséggel rendelkezik mind a két tanulo. 4 didk indoklasa
tartalmazza azt, hogy azért tetszett nekik az emlitett mese, mert vicces €s boldog volt
a vége, egy didk pedig nem adott indoklést. 1 tanulo (10%) jeldlte a ¢) Mindkettd
lehetéséget, indokladsa: ,,Mert mindkettonek volt tanulsiga.”. 2 tanuldo (20%)

valasztotta a d) Egyiket sem lehetdséget. Egyikdjiik nem indokolta valaszat, a masik
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didk pedig a kovetkezOképpen valaszolt: ,,Mivel nem dllnak kézel hozzam és nem

annyira szeretem a meséket”.

4. Melyik mesét érezted kozelebb magadhoz
és miért?

B A kiskakas gyémant félkrajcarja
B A rendithetetlen 6lomkatona
Mindkett6t

Egyiket sem

5. Mennyire értetted meg a mesék tartalmat?
(1 — egyaltalan nem, 5 — teljesen megértettem)
0102030405
Indokold meg a vélaszod!

6 didk (60%) jeldlte az 5-6st. Ebbdl 3-an indokoltak azzal, hogy jol magyarazta
el a tanar, ezért jol érthetd volt. Egy didk azt irta, hogy nem eldszor olvasta a mesét,
igy ismerds volt neki a szoveg, konnyebben megértette a tartalmat. Egy masik didk
azzal indokolt, hogy a mese tartalma érthetd volt szdmara. Valamint szintén egy didk
a kovetkezot irta: ,,Mert érdekes és magaval ragadoak a mesék.”. Ezekbdl a
valaszokbol arra kovetkeztettem, hogy a tanulok igénylik azt, hogy a mese ne csak
az elméleti anyag atadasat szolgalja, de érdekes és figyelemfelkeltd legyen a didkok
szamara. 3 diak (30%) a 4-est jelolte. Ezek a diakok a kovetkezd indoklasokat
fogalmaztak meg: ,,Ertettem a mesék tartalmat és felismerem az idegen szavakat.”;
., Erthetd volt minden, érdekelt a tartalma, értelmes volt.”; ,, Konnyii szavak voltak
benne, amiket konnyen meg lehetett valaszolni”. Ezek a didkok nem teljesen

érthették meg a feladatot. Bar valdszinlileg megfeleld szamot jeloltek meg, az
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indokot nem kell6képpen fogalmaztak meg. 1 didk (10%) a 3-ast jeldlte, amit azzal
indokolt, hogy nem értett minden szot. A tanordk alkalmaval is megkérdeztem a
didkokat, hogy melyek azok a szavak, amelyek ismeretlenek, emellett atbesz¢Eltiik a
tankonyv altal kijelolt szavak jelentését is, valamint a kérddiv kitoltése kdzben is
kértem, hogy jelezz€ék, ha valami szdmukra nem érthetd, ez a didk azonban egyszer

sem tette ezt meg.

5. Mennyire értetted meg a mesék tartalmat?

B 1 (egyaltaldn nem)
M 2 (nehezen, de megértettem)
m 3 (kdnnyebben)
4 (majdnem mindent értettem)

B 5 (teljesen megértettem)

6. Mennyire volt élvezetes a mesék feldolgozasa az oran?
0102030405
Indokold meg a valaszod!

8 tanulo (80%) valasztotta az 5-0st, miszerint nagyon élvezetes volt a mesék
feldolgozésa. Ezen didkok tobbsége azzal indokolta valaszat, hogy j6 volt a mesékrol
beszélgetni, de voltak eredményes megfogalmazasok is: ,,Nagyon elgondolkodtatott
és nagyon megérintette a szivem, nagyon tetszett.”’; ,,Nagyon élvezetes volt, mert
érdekes és kalandosak voltak.”. Erkezett olyan valasz is, hogy azért volt élvezetes
az ora, mert egy szamukra idegen tanar tartotta az orat, ezzel felkeltve a figyelmiiket,

kizokkentve a mindennapok irodalom oraibol. A 10 gyerekbdl ketten (20%) jelolték
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a 4-est, bar hasonloan a tobbi didkhoz azt véalaszoltak, hogy elgondolkodtatta dket a
mese ¢s az utana feltett kérdések, valamint, hogy jo volt beszélgetni a mesekrol.
7. Melyik tevékenység segitette legjobban a szobeli Kifejezokészséged
fejlodését?
[1 Szerepjatek
[1 Parbeszéd alkotasa
[1 Kiscsoportos beszélgetés

[1 Vita vagy érvelés gyakorlasa
[1 Egyéb:

Indokold meg a vélaszod!

A kiscsoportos beszélgetés lehetdséget mind a 10 gyerek (100%) bejelolte. A
kifejezés alatt azt a tevékenységet értem, amikor az Otodikesekkel koézosen
elvégeztiik a mesékhez kapcsolodo feladatokat, megvalaszoltuk a kérdéseket. Az
eredmény jol mutatja, hogy a tanuldok szamara fontos a kommunikacidé megléte a
tanorak folyaman. Ha a pedagogus altal iranyitott beszélgetés jol van megszervezve,
az nem csak a tananyag konnyebb rogziilését segiti eld, de nagy szerepe van a
kommunikacios kompetencia fejlédésében is. Az indoklasnal tobben is ugy vélték,
hogy a kiscsoportos beszélgetés altal jobban meg tudtak érteni az 6ra anyagat: ,,Meg
tudtuk beszélni egyiitt, hogy mirol szolt és mi a tanulsdga.” A masodik legtdbbet
jelolt lehetdség a parbeszédalkotds volt: ,,Szerintem a pdrbeszédalkotas jo, a
tortenetben nem beszéltek egymassal, de ahogy alkottunk egyet, érdekesebb lett,
mert igy legaldbb beszélgettek.”; ,,Tetszett a pdrbeszédalkotas, mert igy mindenki
elmondhatja a sajat verziojat”.

Ezek a valaszok jol mutatjak, hogy a tanuloknak sziiksége van arra, hogy teret
kapjanak kifejezni 6nalld6 gondolataikat. Egy tanuld jelolte a Vita vagy érvelés
gyakorldsa lehetdséget is, amelyet azzal magyardzott, hogy mindkét szereplét meg

kellett védeni, nem volt gydztes és vesztes, blinds vagy artatlan.
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7. Melyik tevékenység segitette legjobban a szdbeli
kifejez6készséged fejlédését?

12

10

1

0
0 .
Szerepjaték Parbeszéd alkotdsa Kiscsoportos beszélgetés Vita vagy érvelés
gyakorlasa

B 7. Melyik tevékenység segitette legjobban a szdbeli kifejez6készséged fejlédését?

8. Ugy érzed, hogy a mesék feldolgozasa utan batrabban tudsz megszoélalni az
osztaly elott?
a) Igen
b) Nem
c) Részben
Hozz fel példat!
Az 6todikesek koziil 6sszesen 6-an (60%) jelolték a c) Részben lehetdséget.
Egy tanul6 a kovetkezOképpen indokolta valaszat: ,,Mivel amikor kozonség elott
dllok, lampaldzam szokott lenni.”. Vagyis a didknak fejlddhetett a szokincse,
mondatalkoto, érveld készsége, azonban nincs elég dnbizalma, hogy szoban ezt a
fejlodést megmutassa. 2 didk (20%) jelolte az a) Igen lehetdséget, amelyet a
kovetkezoképpen indokoltak: ,. 4 mesék feldolgozdasa utan sokkal batrabban
beszélek.”; ,, Most mar sokkal nyitottabb vagyok és tobb téemardl tudok beszélni”.
Tovabba 2-en (20%) jelolték a b) Nem valaszt. Az egyik tanuld egyaltalan nem
indokolta meg a valaszat, mig a masik azzal érvelt, hogy ez egy mese, ami nincs

rahatassal a beszédre.
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8. Ugy érzed, hogy a mesék feldolgozasa utan
batrabban tudsz megszdlalni az osztaly el6tt?

H Igen
B Nem

I Részben

9. Milyen 1j szavakat vagy kifejezéseket tanultil meg a mesékbél? irj
legalabb harmat!
A didkok a kovetkezd szavakat adtdk meg: skatulya, tubakosszelence, szidd,
félkrajcar. Erre a feladatra minden didktdl érkezett valasz.
9. Milyen uj szavakat vagy kifejezéseket tanultdl meg a

mesékbd|? irj legaldbb harmat!

12

10 10
10
3
) - -

Skatulya Tubdkosszelence Félkrajcar Szidd Rendithetetlen

(o]

[e)]

N

N

B 9. Milyen uj szavakat vagy kifejezéseket tanultdl meg a mesékbdl? irj legalabb harmat!

10. Mennyire fejlodott szerinted az alabbi készséged a mesék hatasara?

(1 — nem fejlédott, S — sokat fejlodott)

51



._.
\®)
W
I
W

Készség

Szobeli kifejezokészség
Aktiv hallgatas

Véleményalkotas €s indoklas

O0O00O0
O0O00O0
O0O00O0
O0O00O0
O0O00O0

Egyiittm{ikodés csoportban
Hozz fel példat!

A szobeli kifejezdkészségnél a didkok koziil 5-en (50%) az 5-0st, 5-en (50%) a
4-est valasztottak. Az aktiv hallgatas készségnél szintén ez az eredmény mutatkozik,
amelyet igy indokolt egy didk: ,,Konnyen oda tudok figyelni masra és jol tudok
velemeényt alkotni”. A véleményalkotas és indoklas lehetdségnél 5 didk (50%) jelodlte
az 5-0st, 4-en (40%) a 4-est, és 1 tanuld (10%) a 3-ast. Az egyiittmiikodés
csoportban készségnél megoszlanak a valaszok. Mindegyik szint kap jelolést a
didkoktol. 3 diak (30%) jelolte a 4-est, 3 didk (30%) a 3-ast, minddssze 2-en (20%)
az 5-0st, 1 didk (10%) a 2-est, valamint 1 didk (10%) az 1-est. Ezeket a valaszokat a
kovetkezdképpen indokoljak: ,.Jol ki tudom fejezni magam, de beleszolok a masik
mondanivalojaba.”; ,,Nehezen tudok csapatban miikodni, mert beleszolok a mas
mondanivaldjaba’.

11. Mely volt szamodra a legemlékezetesebb rész a mesék feldolgozasakor?

Ennél a kérdésnél érkeztek rovid valaszok, mint: ,,Pdarbeszéd”’, valamint
hosszabban kifejtett gondolatok: ,,Legjobban a tartalommegbeszélés, érzelmekrol
beszélgetés, és az is nagyon tetszett, hogy itt volt Petra néni, mert kedves és jol
elmondta a két torténetet”. A valasz bizonyitja a kutatasom soran felvetett és emlitett
akadalyok meglétét a gyermekek kommunikacios készségét illetden, miszerint a
gyermek a tanordn nem csak a tananyag minél jobb elsajatitasat igényli, de sziiksége
van a tartalmas beszélgetésekre, az érzelmekrdl valo kommunikaciora, mindezeket
egy olyan pedagogus vezetésével, akinek az informacid atadasa mellett fontos a
gyermek szellemi joléte, készségei fejlesztésének eldtérbe helyezése.

12. Mit javasolnal, hogyan lehetne még érdekesebbé tenni az ilyen orakat?
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A diakok koziil 3-an (30%) véli tigy, hogy nincs sziikség arra, hogy érdekesebbé
tegyiik az orékat. 4 didk (40%) szerint a szerepek eljatszasa érdekesebbé tenné az
orakat. 2-en (20%) valaszoltdk azt, hogy a meséket mesefilm formajaban kellene

megnézni, valamint 1 didk (10%) szerint tobbet kellene rajzolni 6ran.

12. Mit javasolnal, hogyan lehetne még
érdekesebbé tenni az ilyen orakat?

B Nincs szlikség ra
@ Szerepek eljatszasa
O Mesefilm nézése

O Tobb rajzolas

13. Emlékszel-e a kovetkezo szavak jelentésére?

Skatulya:

Tubakos szelence:
Szidd:
Félkrajcar:

A diakok tobbnyire helyesen adtik meg a szavak jelentését. Erkeztek azonban
kevésbé jo valaszok is, mint a tubdkosszelence: cigi. Bar a két sz6 kozott van
Osszefiiggés, a tubdkosszelence helyes jelentése a dohanytarté doboz. A valasz jol
mutatja, hogy a tankonyv itt nem vette figyelembe az 6todikesek kommunikacios
fejlettségét, ugyanis nem megfeleléen adta meg a sz6 jelentését, ezaltal zavart keltve
a didkokban.

14. Fogalmazd meg, hogy mit jelentenek a kovetkezé erkolcsi értékek:
rendithetetlenség, hiiség! Te koveted ezeket az értékeket?

Ennél a kérdésnél szintén kaptam rovidebb és hosszabb valaszokat:

,Rendithetetlenség — kitartas és nem félés, hiiség — kitartds.”’; Rendithetetlen — nem
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fél semmit6l, bator, kitarté. Hiiség — hiiséges valamihez, kitart valaki mellett. En
kovetem ezeket az értékeket és nekem ezek fontosak™.

15. Ird le egy altalad valasztott szerepld érzéseit a mesében! Mit valtanak
ki beloled ezek az érzések?

A tanulok az eldz6 kérdésekhez hasonldan hosszu €s rovid valaszokat adtak. A
legtobb didk nem csak egy szerepld érzését kivanta leirni, de tobb szereplordl is
emlitést tesz. A kérdésre a kovetkezd valaszokat fogalmaztak meg az 6todikesek: ,,4
csaszar kapzsisaga, a kiskakas hiisége és a rendithetetlen olomkatona. A hiiség az jo
erzéseket, a rendithetetlen az is jo érzéseket és a kapzsisag nem tul jo érzéseket. ”;
A kiskakas azt valtja ki, hogy kiizdjiink a tulajdonunkért as ne adjuk fel soha.”; ,, A
kiskakas hiisége, a katona rendithetetlensége nagyon tetszett, hogy mindig legyiink
erosek és hiiségesek.”; ,,Szerelem — az, amit az olomkatona érzett a tancosno irant,
szerintem ez egy kellemes érzés.”.

16. Szoban vagy irasban tudod jobban kifejezni magad? Indokold a
valaszod!

Osszesen 5-en (50%) vélaszoltak azt, hogy szoban és irasban egyarant konnyen
ki tudjédk fejezni magat: ,,Szoban és irasban is. Szeretek masokkal beszélgetni.
Szeretek irni”. 2 didk (20%) szdmara konnyebb szoban kifejezni gondolatait:
wJobban szeretek beszélni, mint leirni a véleményem vagy leirni az érzésem, nekem
ez igy egy kicsit fura, szoval beszélni jobb”. 3 tanuld (30%) valaszolta azt, hogy
irasban konnyebb kifejeznie 5Snmagat: ,,En mind a kettében ki tudom fejezni magam,
de irasban jobban’; Inkabb irasban, mert tobb idém van megfogalmazni”; Irdsban

jobban tudok elmélkedni és jobban ki tudom irni az érzéseimet”.
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16. Széban vagy irasban tudod jobban
kifejezni magad? Indokold a valaszod!

B Mindkett&ben
@ Szdban

@irasban,

17. Mennyire érezted nehéznek a kérdoiv kitoltését?
(1-kénnyt volt; 5-nehéz volt)
0102030405

Vilaszod indokold meg réviden!

A didkok koziil 8-an (80%) vélik ugy, hogy konnyli volt a kérddéiv kitdltése,
amit tobbnyire azzal indokoltak, hogy konnytiek, érthetdek voltak a kérdések. 2 didk
(20%) jelolte a 4-est, azonban indoklasuk nem egyértelmii: ,,Konnyiiek voltak a
keérdeések, de picit nehezek”.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a kérddiv eredményei értékes betekintést
nyujtanak az 6todik osztalyos didkok kommunikécids kompetencidjanak helyzetébe.
Véleményem szerint a tanulok tobbségének nehezebb kifejeznie magat irdsban,
gyakran pontatlanul fogalmaznak, nem megfeleld6 grammatikai szerkezeteket
hasznalnak, vagy épp a kérdés értelmezése okoz gondot szamukra. A kitoltott
kérddivek azonban azt mutatjak, hogy sajat kommunikécios készségeik mindségét
esetenként talértékelik. Egyes didkok torekedtek az egyszavas valaszokra, mégis
kommunikacios készségeiket jora vagy kivalora értékelték. Mas tanuloktol helytelen
volt az egyiittmiikddés csoportban nevii készség alulértékelése, hiszen ezeket a
didkokat megfigyeltem k6z0s munka soran. Leszamitva azt, hogy gyakran egyszerre

probaltak valaszolni a kérdéseimre, jOl tudtak egyiittmiitkddni osztalytarsaikkal és
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velem, mint pedagdgussal is. Hamar felismerték hibaikat, igyekeztek kijavitani
azokat. A fogalmazas soran nem féltek segitséget kérni, azonban figyeltem arra is,
hogy minél 6nallobb gondolatok tolts€ék ki a tandran torténd beszélgetést. A
kérdéivben megfogalmazott valaszok jol mutatjdk a didkok készségeinek azon
fejlesztendd teriileteit, amelyekre érdemes a jovOben nagyobb hangsulyt fektetni a

tanulasi folyamat alkalmaval.
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3.5. Oraterv
Az alkalmazé feladatmegoldd tipustt o6rdkat a Botragyr Gimnazium 5.
osztalydban vezettem le. Az 6rdk célja az volt, hogy a tantervben jelolt elméleti
anyag atadasa mellett fejlesszem az o6todikes didkok kommunikacids
kompetencidjat. Az osztaly 1€tszama tiz f6, 7 lany €s 3 fi. A tanterv ezen anyagok

atadasara egy-egy tanorat iranyozott eld.

Oratervezet

Irodalom
5. osztaly

Téma: A népmese. A kiskakas gyémantfélkrajcarja

Oktatasi cél: A mese és népmese fogalmanak megismerése. A népmesék fajtainak,

szerkezeti felépitésének ismerete.

Nevelési cél: Erkolesi értékek kozvetitése, érzelmi nevelés.

Szemléltet6 eszkozok: Tankonyv, tanari szamitdgép

Oratipus: Alkalmazo feladatmegoldd

Irodalom: Debreceni Aniké: Irodalom (magyar és vilagirodalom). Tankonyv az

altalanos kozépfoku oktatasi intézmények 5. osztalya szdmadra. Integralt irodalom.

— Lviv: Szvit Kiado, 2022.

Id6 Az Ora menete Modszeres eljarasok
I’ | Szervezés Meghallgatom az
-Vegylik el6 a magyar irodalom konyvet és tigyeletes tanulot,
fiizetet! beirom a nagynaploba a
hianyzokat.
3> | Szamonkérés Az els6 kérdést az
L. Kérdés az osztalyhoz: Mi volt az osztalyhoz intézem.
el6zd orank témaja? Majd nevén szélitom az
egyik tanulot, kihivom a
II. Egyéni, szobeli feleltetés tablahoz a kisnaplojaval
1) Mit tudsz a népdalrol? ¢s a flizetével. Atnézem
2) Magyarazd meg a kovetkezd a ﬁ’izetét. A felelet végeén
fogalmakat: ritmus, rim, refrén! enekelem, a]egyet,
3) Mit neveziink népkoltészetnek? megqukOlom’ be,1r0m
a kis- és nagynaplodba.
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15°

Az (j anyag atadéasa

Eldkészités:

- Az el6z6 6rdn megismerkedtiink a népdal
mifajaval, szerepével a népkoltészetben.
Besz¢ltlink a népdalok fajtairol,
népdalgylijtékrdl. Megtanultuk mi az az
iitemhangstlyos verselés, a ritmus, a rim, a
refrén.

- A mai oran belépiink a népmesék vilagaba.
Mar van ismeretetek a népkoltészetrdl. Mit
gondoltok, miért tartoznak a népmesék a
népkoltészethez?

Motivacid: A népmese fontos szerepet tolt be a
gyerekek életében, ezért fontos ismerniiik
annak fogalmat, fajtait, fobb jellemzait.

Célkitlizés: A tanuld meriiljon el a népmesék
vilagaban és érezze jOl magat benne, taldljon
menedéket, erét. Tudja megkiilonbdztetni a
népmesek fajait, ismerje fel ket és tudjon
példakat mondani. Ertse a csodas elemek
szerepét a mesékben. Tudja a meseformuléakat.

-Ismerked;jiink meg a mese fogalmaval!

A mese csodas elemekkel atszott, kitalalt
torténetek kimerithetetlen kincseshaza.

A mesék két 6 valfajat kiillonboztetjiik meg: a
népmesét és a miimesét. A két mesetipus
hasonlit egymasra, hisz mindkettében a
szereplok csodés kalandokat élnek at, képzelet
alkotta Iényekkel (torpékkel, oridsokkal,
tiindérekkel, manokkal, sarkanyokkal)
talalkoznak. Az allatok, a ndvények, a targyak
gyakran emberi tulajdonsaggal rendelkeznek.
Az eurdpai népmesék a keleti mesékben
gyOkereznek. Indiabol, a Pancsatantrabél,
valamint az Ezeregyéjszaka meséibol.

A népmesek ismeretlen szerzdjii mesek.
Terjedésiik €s fennmaradasuk a

Tanari magyarazat
megbeszEélés
modszerével.

A déatumot és a témat
felirom a tablara, majd
beiratom a fiizetbe.

crcr

beiratom a flizetbe.
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szdjhagyomanyhoz kotédik. Mondanivalgja
valami altalanos, 6rok érvényli igazsag, a vilag
jobbitadsanak szandéka. A j6 mindig elnyeri
jutalmat, mig a rossz, a gonosz szandéku
példasan megbiinhddik.

A népmese epikus jellegii, csodas elemekkel
atszott, verses vagy prozai népkoltészeti
alkotas.

Az események flizése szempontjabol
megkiilonboztetlink valds mesét (Az okos
lany), tiindérmesét, hdsmesét, allatmesét,
hazugmesét, csalimesét, szolasmagyarazé
meset.

Véandormotivum. Egyes népek meséinek
alapgondolata, mozzanatai megtalalhatoak
mas népek meséiben. A vindormotivumokat
helyi szinekkel, nemzeti vonasokkal
gazdagitjak, s mindez elkiiloniti a kiilonbozé
népek mesevilagat egymastol. Példaul a
Csipkerozsika, a Grimm-féle német
népmesegylijtemény meséje, megtalalhato a
francia és az orosz népmesék kozott, magyar
valtozata azonban nincsen.

A népmesék hdsei lehetnek emberek, allatok,
de akar csak a mesében létezd 1ények is.
Altalaban csodalatos tettek véghezvitelére
képesek. Mindenhez gyakran van sziikség
varazseszkozokre. A vardzseszkoz lenditi at a
nehézségeken, és mindig a mondanivalo
igazsagat segiti eld.

A népmese szerkezeti felépitése:

A népmesék gyakran rendelkeznek bevezetd
formulaval, mint 4ol volt, hol nem volt...

Ezt koveti a kiindulépont, megismerkediink a
hdssel, a sziileivel, tarsadalmi rangjaval stb. A
bonyodalom dramai, féleg parbeszédes
formaban halad a mese tetépontja felé. A
megoldas az optimista befejezést segiti el6. A
mesek tobbsége zaroformulaval ér véget,
példaul: itt a vége, fuss el véle.

A mes¢€k szerkezeti felépitésében a harmas
tagozodas figyelhetd meg, s a szereplOk szdma

A népmese fogalmat és
tipusait beiratom a
fiizetbe.
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ritkan haladja meg a hetet. A mesei szamok is

a leggyakrabban a hadrom, a hét és a tizenketto.

30°

Begyakorlas

- Olvassuk el szereposztasban A kiskakas
gyémantfélkrajcarja cimii népmesét a
tankonyv 56. oldalan.

- Milyen ismeretlen szavakkal
taldlkoztunk a mesében?
Félkrajcar — csekély értékii apropénz;
szidd — szivd

- 1. Kik a népmese szerepldi?

- 2. Milyennek ismertétek meg a kis
kakast?

- 3. Mi tortént volna, ha a kis kakas nem
megy el a torok csaszarhoz?

- 4. Miért akarta mindendron
visszaszerezni a félkrajcart?

- 5. Kinek ért tobbet a pénzérme: a kis
kakasnak vagy a torok csaszarnak?
Miért?

Harom szerepet osztok
ki a tanuldk kozott:
narrator, kiskakas, torok
csaszar. A felolvasas
elétt felhivom a didkok
figyelmét a hangstlyos
olvasas fontossagara. A
szerepek kiosztasanal
két tanulot valasztok a
jelentkezdk koziil,
akiknek a kiskakas és a
torok csaszar szerepét
adom, valamint egy
félénkebb tanulot, aki a
narraciot olvassa, mivel
ez kevesebb
hangstlyozast igényel
olvasas kozben.

Megbesz¢éljiik az
ismeretlen szavak
jelentését.

A konnyebb kérdéseknél
igyekszem olyan tanulot
szoélitani, aki kevésbé
aktiv az oran.

A hosszabb valaszt
igénylod kérdéseknél
aktiv didkot szolitok
valaszadasra.

A nehezebb kérdéseknél
figyelem és felmérem a
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- 6. Hanyszor probalta elkérni a pénzt a

kis kakas?

- 7. Milyen akadalyokat kellett
lekiizdenie, hogy hazavihesse
gazdasszonyanak a félkrajcart?

- 8. Mit érezhetett a gazdasszony, amikor

meglatta a kiskakasat?

- 9. Milyen csodas elemmel talalkoztal

ebben a mesében?

- 10. Milyen més cimet adnal a mesének?

- 11. Hogy gondolod, mikor
keletkezhetett ez a népmese? Nézz
utana a neten, mikor uralkodtak a
torokok Magyarorszagon?

Vitafeladat: Jellemezzétek a szereploket!

Jelképes birdsag elott probaljatok megvédeni
allaspontotokat a szereplokkel kapcsolatban.

diakok kommunikacios
kompetenciajat.

A kérdésre egylitt
keressiik meg a vélaszt a
tandri szamitogép
segitségével.

Harom j6 képességii,
aktiv tanulot valasztok a
feladathoz. Egy tanul6 a
kiskakas, egy a torok
csaszar érdekét
képviseli. A harmadik
tanul6 dont az
,itéletrol”. Probalom a
tanulokat ravezetni arra,
hogy mindkét allaspont
megallja a helyét.

A feladat soran
felmérem az érvelés
technikdjat a tanuléknal.

40’ | Hazi feladat A hazi feladatot felirom
Megismételni az 6ran atvett anyagot a a tablara, beiratom a
tankonyv segitségevel. flizetbe ¢és a kisnaploba
A 7. feladat az 56. oldalon. 1S.

44’ Egyszert kérdéseket

Osszefoglalas

intézek az osztalyhoz.
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Kérdések:

1) Mi a mese? Milyen két fajtaja ismert?
2) Mi a vandormotivum?

3) Hogy épiil fel a mese? Milyen allando
formulak szerepelnek a mesében?

Az 0sszefoglalasnal a
gyengébb tanulokat
kérdezem. A valaszokat
meég egyszer kozosen
megbeszéljik.
Ertékelem az osztaly
oOrai teljesitményét.

Készitette: Komari Petra

Az 6ra folyaméan megismerkedtiink a népmese fogalmaval, héseivel, szerkezeti

felépitésével. Megtanultuk mi az a vandormotivum. Megismertiikk A kiskakas

gyémantfélkrajcarja cimii népmesét. A tanora folyaman megfigyeltem a didkok

reakcioit, a testbeszédiikbdl értelmeztem a tananyag nehézségeit.
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Oratervezet

Irodalom

5. osztaly

Téma: Hans Christian Andersen: A rendithetetlen 6lomkatona

Oktatasi cél: A mese tartalmanak és mondanivaldjanak megértése. A mese

szerkezeti sajatossagainak és stilusjegyeinek felismerése.

Nevelési cél: Kritikus és empatikus gondolkodas fejlesztése. Az érzelmi-erkdlesi

témak elemzése.
Szemléltet6 eszkozok: Tankonyv

Oratipus: Alkalmazo feladatmegoldo

Irodalom: Debreceni Aniké: Irodalom (magyar és vilagirodalom). Tankonyv az

altalanos kozépfoku oktatasi intézmények 5. osztalya szdmadra. Integralt irodalom.

— Lviv: Szvit Kiado, 2022.

1d6 Az Ora menete

Modszeres eljarasok

I’ | Szervezés
-Vegylik el6 a magyar irodalom konyvet és
flizetet!

Meghallgatom az
tigyeletes tanulot,
beirom a nagynaploba a
hianyzokat.

3> | Szamonkérés
III.  Kérdés az osztalyhoz: Mi volt az
el6z6 orank témaja?

IV. Egyéni, szobeli feleltetés
3) Mit tudsz a Grimm-testvérekrdl?
4) Mik azok az allatmesék?
5) Mi a miimese?

Az els0 kérdést az
osztalyhoz intézem.
Majd nevén szélitom az
egyik tanulot, kihivom a
tablahoz a kisnaplojaval
és a flizetével. Atnézem
a hazi feladatot. A felelet
végén értékelem, a
jegyet megindokolom,
beirom a kis- és

- Az el6z06 oran a Grimm-testvérek életérol,
munkassagarol beszéltetek. Megtudtatok,
hogy miért jelentdsek ezek a mesék a
vilagirodalomban, milyen motivumok

nagynaploba.

10’ | Az 4j anyag atadasa Tanari magyarazat
megbeszélés
El6készités: mobdszerével.

A datumot és a témat
felirom a tablara, majd
beiratom a fiizetbe.
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jellennek meg meséikben. Megismerkedtetek
A békakiraly cimii torténettel.

- A mai O0ran egy Ujabb szerzdvel ismerkediink
meg, Hans Christian Andersennel és egy
nagyon sz¢ép, altala irt mesével, A
rendithetetlen 6lomkatona cimii torténettel.

- Hallottatok mar Andersenrdl és az 6
meséirol?

Motivacid: A rendithetetlenség, a kitartas, a
hiiség €s szerelem fogalmdnak megismerése a
mese altal.

Célkitlizés: A szerz6 munkassaganak
megismerése, a mese tartalmanak ismerete, a
kommunikacios készség fejlesztése.

- Hans Christian Andersen dan meseird
30 évesen kezdett meséket irni
pénzkeresés céljabol, azonban torténetei
hamar vilaghiriivé tették. Bar eleinte
szégyellte a gyerekirodalmat, felismerte
tehetségét, €s élete végéig, tobb mint 40
éven at, meséket irt. Osszesen 156
meséje jelent meg tobb mint 80
nyelven. Legismertebb miivei, mint 4
kiraly uj ruhdja, A kis gyufaarus lany, A
rut kiskacsa vagy A rendithetetlen
olomkatona mar népmeseként élnek a
koztudatban. Andersen kiilonlegessége,
hogy élettelen targyakat is
megszemélyesit, hétkdoznapi
¢lethelyzeteket mutatva be. Miiveiben
az érzelmek, a szenvedés €s az apro
oromok keverednek kiilonleges
fantaziavilaggal.

- Amit a murol tudnod kell.

A kérdést az osztalyhoz
intézem.
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Hans Christian Andersen A
rendithetetlen 6lomkatona cimli meséje
egy féllabu 6lomkatona torténetét
meséli el, akit utolsoként ontottek ki,
igy hianyzik az egyik 1aba. Bar bator és
kitartd, bajtarsai lenézik 6t testi hibaja
miatt. A katona beleszeret egy szép
papirbalerinaba, akit elérhetetlennek
érez, hiszen ¢ is egy labon 4ll, mintha
hasonlitandnak egymasra.

A torténet egyik fontos mellékszerepldje
a dohanyos dobozban ¢16 6rdogfiok, aki
féltékenyen figyeli a katona érzéseit. A
katona egy jaték soran kiesik az
ablakon, és ezzel megkezdddik
kalandos, veszélyekkel teli utazésa a
kiilvilagban. A gyerekek
papircsonakban elinditjak a vizbe, majd
csatorna patkanyok kozott sodrodik a
csatorna vizén. Végiil egy hal lenyeli,
amelyet kifognak és hazavisznek — igy
kertil vissza abba a hazba, ahonnan
elindult.

A mese f6 gondolata a kitaszitottsag
érzésének kifejezése. Aktualitasa abban
rejlik, hogy a tarsadalom gyakran
kirekeszti azt, aki mas. A mese a hiiség,
a rendithetetlenség €s a szerelem erejét
hangsulyozza, de azt is megmutatja,
hogy a kapcsolatokat sokszor kiilsé
er6k, mint a féltékenység, eloitéletek
vagy rosszindulat, iranyitjak. Andersen
ebben a romantikus torténetben a varosi
¢let targyain keresztiil emberi
érzelmeket, konfliktusokat és erkolcsi
kérdéseket jelenit meg.

30°

Begyakorlas

- Olvassuk el A rendithetetlen 6lomkatona
cimll mesét a tankonyv 119. oldalan.

A mese felolvasasahoz
egyesével szolitom a
didkokat. El0szor
azokat, akik
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- Milyen ismeretlen szavakkal
taldlkoztunk a mesében?
Papirmasé-kastély — vastag, kemény
papirbol késziilt jaték; skatulya — doboz;
tubakos szelence — dohdnyport tartd
szelence; palavessz6 — rudacska a
palatablara valo irashoz

tubakos szelence — dohdnyport tartdé doboz.

- 1. Mi Andersen mesekdltészetének
ujdonsaga?

- 2. Milyen mese A rendithetetlen
6lomkatona?

- 3. Figyeld meg a helyszint, a
szerepldket, a mesei fordulatokat stb.!

- 4. Miben tér el Andersen meséjének
cselekménye a népmesék sajatos
épitkezésmaodjatol?

- 5. Miért adta ezt a cimet szerintetek
Andersen a mesének? Miben
rendithetetlen az 6lomkatona?
Bizonyitsd rendithetetlenségét a
szovegbol vett részletekkel!

jelentkeznek, majd
igyekszem olyan tanulot
1s szolitani, aki kevésbé
aktiv az oran.

A felolvasas kozben
figyelem a tanulok
olvasasi készségét.

A felolvasast kovetden
megbeszéljiik az
ismeretlen szavak
jelentését.

A sziikséges szavaknal
sajat magyarazatot
hasznalok.

A konnyebb kérdéseknél
igyekszem olyan tanulot
szolitani, aki kevésbé
aktiv az oran.

A hosszabb véalaszt
1gényld kérdéseknél
aktiv didkot szélitok
valaszadasra.

A nehezebb kérdéseknél
figyelem és felmérem a
diakok kommunikacios
kompetenciajat.

Minden kérdést és
valaszt k6zOsen
beszéliink meg.

A kérdésnél
megfigyelem a valaszolo
diak érvelési készségét.
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6. Mondjatok el tomoren az 6lomkatona
kalandjait!

7. Hogy gondolod, miért dobta a kisfia
tlizbe az 6lomkatonat? Miért, és kire
haragudhatott?

8. Annak ellenére, hogy az 6lomkatona
elbukik, a rendithetetlenség, a hiiség
erkdlesi érték. Te mit gondolsz ezekrdl a
dolgokr61?

9. Miutan a mese f0szerepldit
elemésztette a tliz, mi maradt utanuk?

10. Képzeljétek el, hogy a ti jatékaitok
is életre kelnek éjjel. ,,Ok” mit
csindlndnak? Mirdl beszélgethetnek?

11. Adj 0j cimét a mesének! frd le a
fiizetedbe!

12. Képzeld el, hogy az 6lomkatona ¢€s a
tancosnd meégis megszolal a meseében!

Felhivom a diakok
figyelmét arra, hogy
valaszuk tomor és
lényegre tord legyen.

A kérdésnél két didkot
szolitok, egy aktivabbat
¢s egy kevésbé aktivat.
Valaszaikat
0sszehasonlitom.

Hagyok gondolkodasi
1dot a didkok szamara,
felhivom a figyelmiiket
arra, hogy valaszaikat
gondoljak at. Szintén
egy aktiv és egy kevésbé
aktiv diakot szolitok.

Igyekszem minél tobb
1d6t szanni a
valaszolasra, hogy
minden didkot
meghallgassak. Kozben
megfigyelem szobeli
kifejezokészségiiket.

A diakok altal
fogalmazott cimeket
beiratom a fiizetbe.

A feladathoz két
csoportra osztom az

67



Vajon mit mondhatnak egymasnak? Ird
le a parbeszédjiiket!

osztalyt: a lanyok
képviselik a tancosnét, a
fiuk az 6lomkatonat.
Ko6zosen alkotjuk meg a
parbeszédet. A
parbeszédet beiratom a
fiizetbe.

40’ | Hazi feladat A hazi feladatot felirom
Megismételni az 6ran atvett anyagot a a tablara, beiratom a
tankonyv segitségével. fiizetbe €s a kisnaploba
Fogalmazd meg egy altalad valasztott szerepld | is.
érzéseit a mesében!

44’ Egyszert kérdéseket

Osszefoglalas

Kérdések:

1) Mi Andersen mesekoltészetének ujdonsaga?
2) Mi A rendithetetlen 6lomkatona cimii
mesének a mondanivaloja?

3) Milyen csodas elemek talalhatoak a mitben?

intézek az osztalyhoz.
Az 0sszefoglalasnal a
gyengébb tanulokat
kérdezem. A valaszokat
még egyszer kozosen
megbeszéljiik.
Ertékelem az osztaly
orai teljesitményét.

Készitette: Komari Petra

Az o6ra folyamdn megismerkedtiink Hans Christian Andersen miimese

szerzével, rovid ¢€letatjaval, A rendithetetlen 6lomkatona cimii meséjével. A mese

altal megismertiik a rendithetetlenség, hiiség, szerelem fogalmak jelent0ségét. A

tandra folyaman megfigyeltem a didkok reakcioit, a testbeszédiikbdl értelmeztem a

tananyag nehézségeit.
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BEFEJEZES
KOVETKEZTETESEK LEVONASA

Dolgozatomban a kommunikéaciés kompetencia fejlesztését kutattam a
kdzépiskola 5. osztalyaban a tantervben Kijel6lt mesék alapjan. Bemutattam tébbek
kdzott a kommunikacios készség fogalmat, sajatossagait, fejlesztésének modszereit,
a kommunikécios készséget befolyasolo tényezoket. Az altalam hasznalt modszerek
a kommunikacios készség fejlesztésére sikeres eredményeket hoztak a Botragyi
Gimnazium 5.osztalyaban.

A kommunikacios kompetencia kilonésen fontos egy személy életében, hisz
segitsegével tudjuk Kkifejezni gondolatainkat, véleményinket, kivansagainkat,
onmagunkat. Pedagogusként nap, mint nap talalkozom olyan helyzetekkel, amelyek
azt bizonyitjak, hogy mar kisgyermekkorban szlikség van a kommunikacios keszség
fejlesztésére. A kommunikacio az elet minden terlleten meghatarozo, ezért érdemes
folyamatosan fejleszteni ezt a készséget.

A mai oktatasban és nevelésben nagy hangsulyt kell fektetni a kiilonbozo
készségek fejlesztésére, ugyanis szamtalan fejlédést befolydsold tényezd van jelen a
gyerekek eletében. llyen példaul a nem megfeleld iskolai kdrnyezet, csaladi hattér,
tarsadalmi kornyezet, digitalis eszkdzok jelenléte. A pedagogusoknak nagy szerepiik
van a megfeleld iskolai légkdr megteremtésében, hogy a didkok készségei
fejlédhessenek. Kutatasom bizonyitja, hogy a tanulok megfeleld kornyezet és
eszkdzok segitségével konnyebben tudjak fejleszteni készségeiket.

A kommunikacio fejlesztésére kivald eszktz lehet az irodalom. Az 5. osztalyos
tanterv és a hozza kapcsolodo tankonyv altali kérdések tobbnyire segitsegul
szolgalhatnak a beszédkészség fejlesztésében. Munkdm soran két mesetipussal
dolgoztam, a népmesével és a miimesével. A hozzajuk kapcsolodd mesékkel — A
kiskakas gyémantfélkrajcarja; Hans Christian Andersen: A rendithetetlen
Olomkatona - kerdesekkel, jatékos feladatokkal kivantam fejleszteni a gyerekek
kommunikacios kompetenciait. Kutatdsomat a masodik félév elején kezdtem,
amikoris megfigyeltem és fejlesztettem a tanulok készségeit, majd félév végén,
kérdOiv segitsegeével felmértem munkam eredményét. A keérddives felmérés ol
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mutatja, hogy a didkok kommunikacios készsegei még igénylik a tovabbi
foglalkozast, fejlesztést. A tantervben megszabott éraszdmok kevésnek bizonyulnak
ahhoz, hogy a tanuldk készségei megfeleldoen legyenek fejlesztve a tanorak soran. A
tanterv altal kijelolt és altalam alkalmazott mesék egészét tekintve alkalmasak voltak
az Otodikes didkok kommunikacios készségének fejlesztésére, azonban fontos
megemlitenem, hogy egyes szOmagyarazatokndl a szerzOnek jobban figyelembe
kellett volna venni egy 10-11 éves gyermek szokincsét, valamint egyes kérdéseknél
konkretabban lehetett volna fogalmaznia, hogy sem a kérdés értelmezése, sem a
kérdésre torténd valasz megfogalmazasa ne okozzon gondot a tanuloknak.

Munkam jol tukr6zi a mai iskolaskord gyermekek készségeinek
elmaradottsagat, azonban kellé odafigyeléssel, megfeleld munkaval az irodalom
altal ezek a készségek fejleszthetdek. Hiszem, hogy pedagdgusként nemcsak a
tanagyag atadasa a célom, hanem peldat mutatni, segiteni tanitvanyaimat céljaik
elérésében. Ebben pedig kulcsfontossagu szerepe van a kommunikacionak. A miivek
elemzése, a szereplokkel vald azonosulas, a szerepjaték, a kiscsoporton beliil torténd
irdnyitott beszélgetés segitik a diakokat abban, hogy sajat gondolataikat,
veleményiket, allaspontjukat ne feljenek megosztani masokkal. A pedagogus és az
szocialis kapcsolatait is fejleszti, ezzel hozzajarulva egy teljesebb, tudatosabb

szemelyiség kialakulasahoz.
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REZUME (UKRAN ES ANGOL NYELVEN)

VY cBoiil po0OOTI 51 HOCHIIKYBajda pO3BUTOK KOMYHIKATUBHOT KOMIIETEHTHOCTI B 5-
MYy KJIaci CEpeIHbOI KON Ha OCHOB1 Ka30K, BA3HAYEHUX HABYAITHLHOIO ITPOTPaMoIo.
S nmpexacraBwiia, 30Kpema, TMOHSTTS Ta  OCOOJMBOCTI  KOMYHIKATHBHOI
KOMIIETEHTHOCTI, METOAM ii PO3BUTKY, a TAKOXX YWMHHUKH, IO BIUIMBAIOTH Ha
dbopMyBaHHS KOMYHIKATUBHMX HaBUYOK. MeToau, sKi S 3aCTOCOBYyBajia s
PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHMX HaBHYOK, JaJd YCHIIIHI pe3ylbTaTH B 5-My Kiaci
BatpaniBcekoi rimHasii.

KoMyHikaTHBHa KOMIIETCHTHICTh MA€ BEJIUKE 3HAYCHHS B )KUTTI KOYKHOT JIFOTMHH,
ajpke came 3 11 JOTIOMOT'0I0 MU BUCJIOBJIFOEMO CBO1 IYMKH, TIOTJISIIN, TOOaKaHHS Ta
camux cebe. Sk memaror s MIOJHS CTHKAIOCS 3 CHTYAIlIIMH, SIKi JIOBOASTH, IO
pPO3BHUBATH KOMYHIKAaTHBHI HaBUYKA HEOOXITHO BXKE 3 PaHHBOTO JUTHHCTBA.
KoMyHikarrisi € BU3HAYaabHOIO B YCiX cdepax >KUTTSA, TOMY IF0 HABHYKY BapTO
MOCTIMHO BIOCKOHATIOBATH.

VY cydacHiii OCBITI Ta BHMXOBaHHI CIiJI NPUIUIATH BEJIMKY YyBary pO3BHUTKY
PI3HOMaHITHUX HAaBUYOK, aJ)Ke B KUTTI JITed MPUCYTHI YMCIEHH1 (GaKkTopH, IO
BIUIMBAIOTh Ha PO3BUTOK. TakuMu €, HampuKiIal, HeOJaromoiayyHe IMIKUIbHE
CEepe/IOBUINIC, YMOBH B pOIWHI, COIlaJIbHE OTOYCHHS, HASIBHICTh LH(PPOBUX
npuCTpoiB. BakuBy pojib y CTBOpPEHHI BIAMOBIAHOI MIKUTBHOT atMocdepwu, ska
CIIpHUsi€ PO3BUTKY HABUYOK YYHIB, BIIrPAIOTh caMe meaaroru. Moe goCiiKeHHS
MIATBEPKYE, 110 32 COPHUATIUBUX YMOB Ta 3 BIMOBIAHUMH 3ac00aMU y4H1 3HAYHO
JIETTIIE MOKYTh PO3BUBATH CBO1 HABHUKH.

UynoBuM IHCTPYMEHTOM pO3BUTKY KOMYHIKAIii € JjiTeparypa. HaBuambHa
mporpama 5-ro Kjacy Ta MUTAaHHS, M0 MICTSIThCS B MIAPYYHHUKY, MOKYTh 3HAUHO
CIPHSITH PO3BUTKY YCHOTO MOBJICHHS. Y CBOil pOOOTI 51 BAKOPHUCTOBYBAIA JIBA THITH
Ka30K — HApPOJHY Ta aBTOPCHKY. 3a JOMOMOTOI0 00paHux TBopiB («/[iamaHTOBMIA
miBauk» Ta ['anc Kpictian Angepcen «HemoxwTHHMIl OJIOB’SHUN COJNIATUK») 5
po3poOuiia MUTaHHS 1 TBOPYI 3aBJIaHHS, CIIPSIMOBAaHI HA PO3BUTOK KOMYHIKATUBHO1
KOMIIETEHTHOCTI JiTeH. JlocmiKeHHs s po3oyaja Ha ToYaTKy JIPYroro ceMecTpy,

KOJIM CIIOCTEpirajia 3a y4HSMHU Ta PO3BHUBaja IXHI HABUYKH, a B KIHIl CEMECTPY
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OLIIHMJIA PE3YAbTATH 32 JJOTIOMOTOI0 aHKETH. AHKETYBaHHS YiTKO [TOKA3aJo, 10 YIH1
e noTpedyroTh MNOAANBIIMX 3aHATh 1 PO3BUTKY KOMyHIKauii. KigbKicTb
HAaBYAIBHUX TOJWH, BU3HAYEHUX IMPOTPaAMOIO, BHUSBHIACS HEJOCTATHHOIO IS
MTOBHOI[IHHOTO PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHMX HABUYOK HA ypOKax. 3arajioM, Ka3Ku, SKi
s BUKOPHCTOBYBaja, 100Ope MiAXOAMWIH I PO3BUTKY KOMYHIKATUBHHX HaBUYOK
I’ ITUKJIACHUKIB, OJTHAK BAPTO 3a3HAYUTH, 1110 JICSKi CJIOBHHKOBI TIOSICHEHHS aBTOPY
ciig Oysio Kparie ajganTyBaTH A0 cloBHUKoOBoro 3amacy 10-11-piunoi qutuHu, a
JiesIK1 3aNMTaHHs ¢l 0yso chopMystoBaTU KOHKPETHIIIE, 00 TIXHE pO3yMIiHHSA U
(GopMyIIIOBaHHS BIAMOBI/I1 HE BUKIMKAIU TPYAHOLIIB Y AITEH.

Mos pobota noOpe BioOpaxkae 3aTpUMKH Y (HOpMyBaHHI HABUUOK CYYaCHHX
IIKOJISIPIB, OJHAK 3 HAJIEKHOK YBAarow 1 PeTeNbHO MiJIOpaHWMHM METOJaMH IIi
HaBUYKH IIUTKOM MOXXHa PO3BUHYTH 3a JOMOMOIOK JiTepaTypu. Bipro, mo sk
Tie/1aror, st mparHy He JIUIIe TiepeJaTH 3HaHHs, a i OyTH NPUKIIAI0oM, JOMTOMAaraTH
YUHSIM Yy JIOCATHEHHI IXHIX IUIeH. Y I[bOMY BaXKIHUBY pOJIb BIJirpae came
KOMYHIKaIlisg. AHajli3 TBOPiB, OTOTOKHEHHS 13 TEPOSMH, POJIOBI irpy, OOTOBOPEHHS
B MQJIUX IPYIax CIPUSIOTH TOMY, 00 YYH1 HEe OOSITUCS BUCIIOBIIIOBATH CBO1 JYMKH,
noryisiau Ta mosuiito. CHiibHa Al BUMTENS 1 JIiITepaTypu HE JIMIIE PO3BUBAE
MOBJICHHS Y4YHIB, aji¢ ¥ cmpusie (HOPMYBaHHIO €MIIaTii, COIliaJbHUX 3B’S3KIB,

dbopMyrOUYM TAKMM YHHOM OUTBII IIUTICHY, CBIIOMY OCOOHCTICTD.
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In my thesis, | researched the development of communication competence in the
5th grade of secondary school, based on the stories selected by the curriculum. |
presented, among other things, the concept and characteristics of communication
competence, its methods of development, and the factors influencing
communication skills. The methods | used for the development of communication
skills brought successful results in Grade 5 of the Botragy Secondary School.

Communication competence is especially important in a person’s life, as it
allows us to express our thoughts, opinions, wishes, and ourselves. As a teacher, |
encounter situations daily that prove communication skills must be developed from
early childhood. Communication plays a key role in all areas of life; therefore, it is
worth improving this skill continuously.

In today’s education and upbringing, great emphasis must be placed on
developing various skills, as there are numerous factors affecting children’s
development. These include an inadequate school environment, family background,
social context, and the presence of digital devices. Teachers play a significant role
in creating a supportive school atmosphere where students’ skills can develop. My
research proves that with the right environment and tools, students can develop their
abilities more easily.

Literature can be an excellent tool for developing communication. The 5th-
grade curriculum and the related textbook questions can support the development of
speaking skills. In my work, | used two types of tales—folk tales and literary tales.
With the help of selected stories—The Rooster with the Diamond Halfpenny and
Hans Christian Andersen’s The Steadfast Tin Soldier—I aimed to develop children’s
communication competence through related questions and playful tasks. I started my
research at the beginning of the second semester, during which | observed and
worked on improving the students’ skills, and by the end of the semester, I assessed
the results through a questionnaire. The results clearly show that students’
communication skills still require further attention and development. The number of
lessons provided by the curriculum proved to be insufficient for fully developing

communication skills during regular classes. Overall, the stories | used were well-
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suited to develop the communication skills of 5th graders. However, it is worth
mentioning that in some vocabulary explanations, the author should have taken
better account of a 10-11-year-old child's vocabulary level, and some questions
could have been formulated more clearly so that understanding them and responding
would not pose a challenge for the students.

My work reflects the delay in the skill development of today’s school-aged
children, but with proper attention and the right methods, these skills can indeed be
improved through literature. | believe that as a teacher, my goal is not only to
transmit knowledge but also to serve as a role model and support my students in
achieving their goals. Communication plays a key role in this. Literary analysis,
identification with characters, role-playing, and guided group discussions help
students feel more confident in expressing their own thoughts, opinions, and
standpoints. The combined impact of the teacher and literature not only enhances
students' speaking abilities but also develops empathy and social relationships,

contributing to the formation of a more complete and conscious personality.
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