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BEVEZETES

A nyelv folyamatosan valtozo, ¢l6 rendszer, amelynek kiilonb6z6 valtozatai
tikrozik a beszélok tarsadalmi helyzetét, életkorat, fOldrajzi kotddéseit €s
kommunikaciés szandékait. Az iskolai nyelvtanitas egyik kiemelt célja, hogy a
tanulok ne csupan a sztenderd, azaz ,hivatalos” nyelvvaltozatot ismerjék meg és
gyakoroljak, hanem képesek legyenek érzekenyen és tudatosan hasznalni a nyelv
mas valtozatait is.

Kulonosen fontos a diakok altal hasznalt, ugynevezett diaknyelv bevonasa az
oktatasba, amely élénk, kreativ, sokszor humoros széalkotasokat és szokincset
tartalmaz. A diaknyelv nem csupan az informalis kommunikacié eszkdze, hanem a
fiatalok identitdsanak és kozosségi Osszetartozasanak is fontos kifejezdje. A
tanulok nyelvi tudatossadganak fejlesztésehez elengedhetetlen, hogy tandérakon is
reflektaljunk a nyelvvaltozatokra, es segitsiink nekik felismerni, mikor milyen
stilus és szohasznalat illik az adott kommunikacids helyzethez.

A szokincsfejlesztés ebben a kontextusban nem pusztdn () szavak
megtanulasat jelenti, hanem a nyelvhasznalat rétegzettségenek megeértesét is. A
tanitas soran érdemes autentikus szévegekkel (pl. k6zosségi media bejegyzések,
dalszbvegek, didkok altal hozott peldadk) dolgozni, és olyan maodszereket
alkalmazni, amelyek eldsegitik az élményszerti tanuldst és a kritikus nyelvi
gondolkodast.

A kutatés aktualitasa, hogy az oktatdsi rendszer egyre inkabb igényli az
¢lményszerd, tanulokdzponta tanitdsi modszereket, amelyek kozelebb hozzak a
tananyagot a tanulék mindennapi nyelvi és kulturalis tapasztalataihoz. A diaknyelv
iIsmerete lehetdséget kinal a tanulok motivaciojanak novelésére, a tandrai aktivitas
fokozasara, valamint a nyelvi sokszintliség elfogadasara és tudatos kezelésére.

A dolgozat célja tehat kettds: egyrészt bemutatni és elemezni a diaknyelv
sajatossagait a kozepiskolasok nyelvhasznalataban, masrészt feltdrni azokat a

pedagogiai lehetoségeket, amelyek révén a nyelvvaltozatok — kiilondsen a fiatalok



altal hasznalt nyelvi formak - tudatositdsa segitheti a tanulék nyelvi
kompetencidinak fejlddését. A vizsgilat soran kiemelt figyelmet forditok arra is,
hogy a nyelvvaltozatok, igy a diaknyelv milyen szerepet jatszhatnak a
szokincsfejlesztésben és a nyelvi tudatossag erdsitésében.

A kutataisom céljanak eléréséhez a kovetkezé feladatokat szikséges
megoldani:

1. Osszegezni a témaval foglalkozé szakirodalmat;

2. Bemutatni az Ungvari Magyar Tannyelvii Drugeth Gimnazium
didknyelvi sajatossagat kérddives elemzés alapjan;

3. Elemezni és csoportositani a gy(ijtott szavakat és kifejezéseket;

4.  Megvizsgalni és ismertetni azokat a lehetdségeket, modszereket,
amelyek a szokincsfejlesztés elérehaladasaban segitenek.

A kutatds targya a kozépiskolas tanulok didknyelvének jellemzoi,
szokincshasznéalata és a nyelvvaltozatokhoz valé viszonya, kiillonos tekintettel ezek
oktatasi és szokincsfejlesztési lehetdségeire.

Az anyag feldolgozasanak modszere. A kutatds soran alkalmazott
modszertan kvalitativ és kvantitativ elemeket is 6tvoz, lehetové téve a diaknyelv
vizsgalatat. A legfontosabb adatgytijté eszkoz a kérddiv volt, amelyet kozépiskolas
tanulok toltottek ki. A kérddiv célja az volt, hogy feltarja a tanuldk altal hasznalt
didknyelvi szOkeszletet, annak tematikai és stilisztikai jellemz6it, valamint a
tanulok attitlidjét ¢és nyelvi tudatossdgat a kiilonféle nyelvvaltozatokkal
kapcsolatban.

A kérdoiv szerkezete két 0 részbdl allt:

. Zart kérdések, amelyek lehetové tették a kvantitativ, statisztikai
feldolgozast. Ezek kozé tartoztak példaul a tanulok életkorara, lakéhelyére,
iskolatipusara és nyelvhasznalati szokasaira vonatkozo kérdések. Ezen adatok
segitettek a valaszadok szociolingvisztikai hatterének feltérképezésében.

. Nyitott  kérdések, amelyek célja a didknyelv  spontan

megnyilvanuldsainak 0Osszegyljtése volt. A tanuldk sajat példakat hozhattak
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didknyelvi szavakra, kifejezeésekre, valamint leirhattak, milyen szituacidkban és
milyen céllal hasznaljak ezeket. A nyilt kérdések valaszai tartalomelemzésre adtak
lehetdséget, igy ezekbdl tematikus ¢€s stilisztikai kategoéridkat lehetett 1étrehozni,
példaul: technoldgiai szokincs, tréfas/ironikus kifejezések, digitalis hatasi
nyelvhasznalat stb.

A kérdbéives felmérést egy konkrét intézményben, az Ungvari Magyar
Tannyelvli Drugeth Gimnaziumban végeztem, amelynek sajatos torténelmi hattere
— a jezsuita oktatasi tradicioktél a modern magyar nyelvii oktatasig — kiilondsen
alkalmas terepet biztosit a nyelvi sokszinliség vizsgalatara. Az adatkozIOk a
gimnazium kiilonb6z6 évfolyamairol lettek kivalasztva, igy lehetdség nyilt az
életkori eltérések és a nyelvhasznalat k6zotti 6sszefliggések vizsgalatara is.

A kapott adatok elemzése soran leir¢ statisztikakat alkalmaztam (gyakorisag,
szazalékos eloszlas), valamint kvalitativ tartalomelemzést végeztem a diaknyelvi
kifejezesek stilaris, grammatikai és szociolingvisztikai sajatossagainak feltarasara.
Kilon figyelmet forditottam a kodvaltas es a regisztervaltas jelenségere is, azaz
arra, hogy a tanulok milyen mértékben képesek tudatosan alkalmazkodni a
kilénféle kommunikéacios helyzetekhez.

A dolgozat felépitése a kovetkez6 logika mentén épiil fel: az elsé fejezet a
szakirodalom elemzésével foglalkozik. A masodik fejezet tartalmazza a kérdoiv
felépitéset, az empirikus anyag elemzése, amely bemutatja a tanulok altal hasznalt
didknyelvi kifejezéseket, a nyelvhasznalati szokdsok jellemzdit és a vizsgalt
attitidoket. A harmadik fejezet tartalmazza a szokincsfejleszteshez kapcsolodd
oravazlatot, a kérddiv eredménye alapjan vizsgalt kifejezések tematikai, szofajtani
kategorizalasat. A negyedik fejezet az iskolai szokincsfejlesztés modszereivel és
lehet6ségeivel foglalkozik. A végll 6sszegzem a kutatas legfontosabb tanulsagait.

Kutatds helye. Az oktatds kezdetei Ungvaron még a kdzeépkorra nyulnak
vissza. Bar a XI-XIII. szazadbdl szarmazd forrasok létezésér6l egyes irasok

beszamolnak, az els6 tényleges dokumentumok csak a XIV. szazadbol maradtak



fenn. Két tanintézményr6l tudunk: egy varosi iskolardl és egy palos kolostori
iskolarol, amelyet 1384-ben alapitottak.

A modern gimndzium elddje a homonnai jezsuita kollégium, amelyet 1613-
ban gréf Drugeth 1ll. Gyorgy alapitott. A tanitds 1614-t6l 1619-ig folyt, mig
Bethlen Gabor tamadasa miatt a jezsuitak Lengyelorszagba menekiltek. Bar 1629-
ben visszatértek, a bizonytalan helyzet és a vallasi viszalyok (protestans és
katolikus ellentét) hosszl idOre befolyasoltak mitkddésiiket.

A homonnai kollégium 1640 koril kerult at Ungvarra. A legmegbizhatobb
adat X. Drugeth Janos 1640. julius 31-i alapitolevelébdl szarmazik, amely
részletesen leirja az 0 intézmény tervet. Az épitkezés 1640-ben kezddédott, és a
tanitas 1646-ban indulhatott ujra. Ekkor vették fel a Collegium S. J. Ungvariense
nevet [16, 105 o. ]

A 17. szazad masodik felében a gimnazium t6bbszor megsériilt: 1679-ben
Thokoly Imre, majd 1704-ben a Rakoczi-felkelés soran is megszalltdk a varost, és
a jezsuitak ismet kénytelenek voltak elhagyni Ungvart. Az oktatas csak 1718-ban
indult Gjra [15, 72 0.].

1773-ban XI1V. Kelemen péapa feloszlatta a jezsuita rendet, ami az ungvari
gimnazium életében is fordulépontot jelentett. Az épiilet a kincstar kezelésébe
keriilt, majd 1775-ben Maria Terézia atadta a munkacsi gordg katolikus
plspokségnek. A jezsuita 6rokseget azonban vilagi tanarok vitték tovabb, a tanitas
folytatddott [56, 72 c.]

A 18. szazad végén (j gimnaziumi éplletre kerdlt sor, mivel az addigi
helyszin mar nem volt megfeleld. Az 10j épiilet a Rakdczi utcan épiilt fel 1782
1785 kozott. Itt kezd6dott meg az oktatds az 1785/86-0s tanévben.

A 19. szazad kozepén Ujabb valtozasok torténtek. Az 1850-es években a
Thun-féle oktatdsi reform nyoman Ungvaron is bevezették a nyolcosztalyos
gimnaziumi rendszert. 1858-ra a teljes epllet elkésziilt, és az oktatds immar
egységes keretek kozott folyt. Az iskola neve ezutan valtozott:

. 1773-1789: Archigymnasium Regium Ungvariense
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. 1789-1852: Gymnasium Regium Ungvar

. 1852-1858: Kiralyi Katolikus Stantsgimnasium

. 1858-1862: Allami gimnazium

. 1862-1918: Ungvari Kiralyi Katolikus Fégimnazium
[Blanar,0don,1913. Az ungvari kiralyi katholikus fogimnazium héromszazados
torténete. 1613-1913. Ungvar: Ungmegyeikdnyvnyomda]

A didksag 1étszama rohamosan nétt, és az 1870-80-as években mar Uj
iskolaépiiletre lett volna sziikség. Bar az épitkezést tamogattak minisztériumi
szinten is, anyagi okok miatt az Uj oktatasi éplet terve csak az 1880-as években
kapott komolyabb lendiiletet. Kauser Jozsef miiépitész kidolgozta az ) gimndzium
tervet, de a megvalositas elhtzodott.

Tobb évtizeden at folytatodott a helyi kdzszervezetek, a magyar kozéleti
szemelyisegek, az egykori kozepiskolasok kiizdelme azért, hogy a Ungvari Magyar
Tannyelvii Drugeth Gimnazium uUjra megnyissa kapuit a didkok eldtt. 2004.
szeptember 1-je tornatermiink 10j torténetének elsé napja. A képzes kezdetén 110
gimnéaziumi tanulot biztositott 14 tapasztalt tanar. A felgjitott oktatasi intézmény 6
célja az volt, hogy az ungvari és a regiondlis kozponthoz kozeli telepiiléseken €16
tehetséges magyar gyerekek magyar nyelven részesulhessenek elit oktatasban.
Ilyen lehetdség jelent meg az altalanos iskola elvégzése €és a gimnaziumi felvételi
vizsgak sikeres letétele utan. A tanari kar igyekszik oktatni az egykori
kozepiskolasok méltd leszarmazottait. Ezert nem veletlendl volt az Ujjaéledt
gimnazium mottoja a latin Kifejezés: "Ex frukto arbor cognoscitur” — "A fat
gylimolcseirdl ismerjilk meg". Egy négyszaz éves multra visszatekintd intézmény
valoban hires és elismert didkokat és tanarokat adott a tarsadalomnak. Mivel nem
tudom Kiegeésziteni a listat, mégis szeretnem megnevezni az egykori gimnazistak
kozll Balla LaszI6 irét, dccsét, Balla Pal miivészt, Jozsef Takacs tOrténészt; a
tanarok kozott Dajko Gabor és Filélip Arpad kolték, a huszadik szazad
legtehetségesebb magyar expresszionista regényirdja, Szabd Dezsd, a hires

botanikus Laudon Janos. Ok képviselik a magyar elit értelmiség jelentds részét.
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Nem véletlen, hogy okirati bizonyitékok szerint a huszadik szdzad els6
harmadédban gimnaziumunk elédje Magyarorszdg o0t legjobb koznevelési

intézménye kozé tartozott.
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1. A KERDESSEL FOGLALKOZO SZAKIRODALOM ISMERTETESE

1.1. Szakirodalom a didknyelvrél, ifjusagi nyelvrol

A didkok nyelvének bemutatdsa, vizsgalata mind tudomanyos mind
pedagogiai szempontbdl fontos feladat. A diaksag szOhasznalatara igen koran
felfigyelt a nyelvtudoméany. Egy 1917-es cikk, mely a magyar titkos nyelvekrél
szol, azt allitja, hogy az un. titkos nyelvek kutatdsa még kezdetleges helyzetben
van, a legtobbet magarol a diaknyelvrol és a tolvajnyelvrél. A diaknyelvi kutatasok
jellegérol megallapithatd, hogy a XX. szazad elsé felében az argoval egyutt volt a
vizsgalatok targya. Az els terjedelmesebb tudomanyos munkanak Dobos Karoly
szotarat tekinthetjik, mely 1898-ban késziilt el, voltaképp egy korszakkijel6lé mii
a kutatas torténetében [19, 80 o.].

Dobos munkaja Tolnai Vilmos szerint uttéronek szamit a témaban:
,Munkdja nalunk uttérd; mig kiilfoldon a didknyelvnek, valamint egyaltalan a
didkeletnek mar-mar kis irodalma is van, addig néki ugy kellett 6sszeszednie
gyljteményét tudomanyos ¢és nem tudomanyos koényvekbdl, folyoiratokbol,
foljegyzésekbdl, sajat tapasztalasbol és masok k6z1ésébol” [51, 240 0.]

A szotar megjelenését kovetden tobben elkezdtek foglalkozni a didksag
nyelvhasznalatdval, mondhatni szogytijtési laz indult meg az orszagban, ennek
terepének fOként a Tanulok Lapja tekinthetd. Az orszag minden részérdl érkeztek
didknyelvi szavak, melyeket tanulok és tandrok egyarant gytjtottek. Jellemzdje
ezeknek a kutatasoknak, hogy csupan a szokincset érintik, nem terjednek ki a
didksag nyelvének tudoméanyos vizsgalatara.

Matijevics Lajos szerint a magyar didknyelvi kutatasok torténete az 1900-as
évek elején indul, tudomanyos vizsgalata pedig a XX. szdzad kdzepén kezdodik. A
fejlettebb iskolakdzpontokban a tanarok anyagokat gytjtottek, részletesebb eldszo
kerult a szojegyzékek elé, elkezdett egyfajta tudomanyos érdeklédés kialakulni a
didkok nyelve irdnt, majd a nyelvészek is felfigyeltek a diaknyelv tulajdonsagaira.

Elkezdték vizsgalni a didkok nyelvének altalanos ismertet6 jegyeit, megemlitették
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csoportnyelvi jellegét, definialasi Kisérletekkel is prébalkoztak, de ezek
ténylegesen csak probalkozasoknak nevezhetdk, hiszen még igen tavol allnak a
végleges definiciotol [35, 265 o.].

Természetesen Dobos munkajanak is voltak elézményei. A XIX-XX.
szézadi szepirodalomban szép szammal taldlkozunk didknyelvi kifejezésekkel.
Nagy szamban fordulnak eld Jokai miiveiben pl. az Es mégis mozog a fold
cimiiben [25, 528 0.], Mdricz Zsigmond Légy jo mindhalalig cim{i miivében[38,
317 0.], vagy Molnar Ferenc Pal utcai fitk ifjusagi regényében.

Benedek Karoly foglalkozott a diaknyelvvel, 1908-ban jelent meg A mi
didkjaink beszédérdl cimi cikke [11, 126-128 0.]. A szazad elejér6l még Olah
Gabor nevét emlithetjik meg, aki A debreceni nyelvjarés cimii munkajaban kiilon
fejezetben szerepeltet didknyelvi szavakat[41, 64 0.]. Az 1930-as évekbdl Vajhatod
Laszlo A magyar didknyelv cimii tanulmanyat tudjuk kiemelni [54, 219-220 0.]
1940-ben keszult el S. Szabo Jozsef munkéja A debreceni Kollégium nyelv- és
didkszotara, a cikk elején értekes attekintést ad a szerzo6 a diakok nyelvérdl [46, 83
0.].

Az 1930 —-1940-es évekb6l meg kell emlitenink Barczi Géza nevet,
kétségkiviil 6 a korszak legkiemelked6bb nyelvésze, munkassaga a késébbi szleng
kutatas szempontjabol is rendkiviil fontos. 1932-b6l valé a ,,pesti nyelv” cimi
tanulmanya, melyben argénak nevezi a szleng jelensegét [10, 330-338 0.].

Az 1960-as évektdl tendenciavaltas torténik a didknyelvi kutatasokban,
ugyanis megindulnak az ifjisagi nyelvi kutatdsok, ezek jorészt nyelvmiiveldi
oldalrél kozelitenek az ifjusdg nyelve felé. A fiatalok romlottnak hitt
nyelvhasznalatat kivanjak letorni.

Ekkor kezd Grétsy LaszIo ifjusagi nyelvi kutatasokkal foglalkozni, aki
nyelvmiivel6i szemlélettel kozeliti meg a témat [23, 270 o.].

Az 1960-as években Kovalovszky Miklés vizsgalja a didk- és nagyobbrészt

az ifjusagi nyelvet, az 1963-as Az ifjusag nyelvérdl cimii tanulmanya hivta fel a

12



figyelmet a fiatalok nyelvére[31]. 1964-ben a Magyar Nyelvér palydzatot hirdet,
Hogyan beszél a mai ifjusag? cimmel.

Kovalovszky mellett megemlithetjik a korszakbol Matijevics Lajos nevét,
aki a palyazat egyik helyezettje, a vajdasagi diaknyelvet és az ifjusag nyelvét
kutatta. Munkaja A vajdasagi magyar didknyelv oriasi jelent6ségii mii, melynek a
bevezetd részében értékes attekintest ad a didkok nyelvhasznalatarol. A didknyelv
kutatoi kozé tartozik Mizser Lajos is, aki az 1970-es évektdl foglalkozik diaknyelvi
kutatasokkal, a Magyar NyelvOr cimii folyoiratban publikalja cikkeit, 6 kifejezetten
csak a diaknyelv kutatasaval foglalkozik[36, 265 o0.].

Bachat Lazslo szintén az 1970-es években kezd el foglalkozni a diak-es
ifjasagi nyelv vizsgalataval, talan Ot tekinthetjik az 19 ifjusagi nyelv egyik
legismertebb kutatojanak, vizsgalatai nemcsak az ifjusdg, hanem a diaksag
nyelvhasznalatéra is kiterjedtek, 6 is nyelvmiveldi szemlélettel vizsgalja a kérdést
[4,5-23.0.; 5, 148-157 0.]

Racz Endre az 1980-as évektdl az Edes Anyanyelviink folyoiratban
publikalja didknyelvi kutatasokkal kapcsolatos cikkeit [44, 572 0.]. Tovabba
megemlithetjik meg Hoffmann Ottd nevét, akinek 1996-ban késziil el kitiind
munkaja a Mini-tini szotar [25, 285 o].

1995-b61 valo Kardos Tamas és Sziits Laszlé munkaja a Diaksdder (Hogyan
beszél a mai ifjusag?) [27, 198 0.].

77

munkajabol ismerhetjik meg [29, 237 0].

1.2. A szokincsfejlesztéssel foglalkozo szakirodalom

Egy nyelv szOkészletenek 0Osszeallitasa vagy az egyének szokincsének a
felmérése tébb szempontbdl is kivanatos, az eredményeket tekintve azonban csak
hozzavetdleges adatokat kaphatunk. Ezt egyrészr6l meghatirozza a szavak

mennyiségenek a folyamatos valtozasa, illetve a nyelv természetébdl adodo
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vegtelen kreativitasi lehetds€g, masrészrél a valasztott modszerek és eszkozok
alkalmazésa is [22]. A szakirodalom a szokincs és a szOkészlet fogalmait idonként
nem egységesen hasznalja. Jelen tanulmany a székincset az egyénekre, mig a
szOkészletet a nyelvre, illetve egyéb, az egyének altal alkotott irasbeli vagy szdbeli
szOvegekre vonatkoztatva hasznalja.

A pedagdgusok szamara — a tanitasi eredményességik szempontjabdl —
kulcsfontossagu annak feltérképezése, hogy didkjaik szokincse korulbeldl
mekkora. Ez meghatarozd elbrejelzéje a szovegértési képességnek [58], ezen
keresztul a tanulasi képességnek és a teljesitménynek is. A szokincs dnmagaban
ugyan meg nem garantalja egy szoveg megértesét, annak hianya viszont garantalja
ennek sikertelenséget [59]. Azaz a szOvegertési képesség javitasanak egyik
tényezéje a megfeleld szokincs kialakitasa. Ha ismerjilk azokat a Szavakat,
amelyek életkor-specifikusan jellemzéek a tipikus fejlédésti gyerekekre, akkor
tudomanyos alapokon nyugvo, tervezett és eredmenyesebb fejlesztest tudunk
vegezni azoknal a gyerekeknél, akik szegenyesebb szokinccsel rendelkeznek [40,
131-132.]. Ezeknél a gyerekeknél egyrészt ki kell alakitani az életkornak megfeleld
szokincset, masrészt O0ssze kell vetni a tipikus fejlédésti gyerekek szokincsét a
tankonyveikben taldlhato szavakkal. A kettd kozti eltérés fog tovabbi utmutatoul
szolgalni a fejlesztomunkdhoz. Tehat ha a gyerekek tanulmanyi eredmenyeit,
sikerességét szeretnénk javitani, akkor a szokincsiiket folyamatosan montiroznunk
kell.

Mindazonaltal meg kell jegyezni, hogy a tankdnyvi szovegek szdkészletének
vizsgalatabol az is kirajzoldodik, hogy a tankdnyvirds szamos Anyanyelv-pedagogia
XI1. evfolyam, 2019/1. 45 szempontja mellett a tankdnyvi szévegek székincsének
tudatos tervezése a gyerekek megfeleld kognitiv terhelés¢hez még tobb figyelmet
igényel a tankonyvszerzoktdl. Jelen tanulmany elészor roviden szl az egyes
emberek szokincsének becsult nagysagarol, ennek életkorhoz kapcsolddo
valtozasardl, majd ismerteti a kiillonb6z6 szokincsvizsgalati modszereket. Ezek

utdn ratér az egyén szokincsének a megértésben jatszott szerepére a szdvegek
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szOkészletének viszonylataban, majd bemutat olyan, hazankban ismert vagy
kevésbé ismert vizsgalatokat, eljarasokat, amelyek az egyén szokincsének
megismerésére iranyulnak. Ezek egy részét pedagdgusok is hasznalhatjak, mas
részét csak gyogypedagogusok vagy a teszt hasznalatahoz szikséges képzést
elvegzok.

A székincs becsilt nagysaganak meghatarozasa a székészlet viszonylataban
Minden szokincs/szokészlet felmérésnél el kell donteni, mit tekintlink egy szonak.
A szavak 0sszes kepzett alakjat bevesszilk a korpuszba (vagy szocsaladnak
tekintjiik Oket, €s csak a toveket szamoljuk), vagy egyes ragozott formak is részét
képezhetik az adatbazisnak. A szavak 0©nallo jelentésébdl transzparensen
kikovetkeztethetd Osszetett szavak a korpusz részét képezik-e, vagy csak azok a
szavak, amelyek egyiittes jelentése tobb mint az Gsszetett sz0 egyes tagjainak a
jelentésosszege? Ennek elhatarolasa énmagaban is problematikus. A szotar részét
képezik-e a funkciészavak (a, az, és, hogy stb.), vagy csak a tartalmas szavakat
szamoljuk? Ennek elkulonitese milyen eredménykilénbseget okoz? Hogyan
dontiink az allanddsult szdékapcsolatokrdl vagy a tulajdonnevekrél? Ezeket a
korpusz-0sszeallitasi részleteket a kutatasi beszamoldk gyakran nem tartalmazzak.

A nemzetkodzi és a hazai szakirodalomban megjelend becslések az egyes
emberek szokincsére vonatkozéan altaldban irott anyagok szokészletét veszik
alapul, (idénként beszélt nyelvi korpuszokat is belevesznek) [18, 606 o.]. llyenek
példaul az ir6i szotarak: a Petofi-szotar kozel 22 719 szo, Aranyeét az 6tszorosére
becsiilik, csak a koltdi szotara 22 423, mig a Mikes-szotar [30] a Torokorszagi
levelek alapjan 1,5 millié szét tartalmaz [7]. Agatha Christie egy regényének
szokészlete kb. 3762-5576 sz0 kdzé esik (Lancashire—Hirst 2009). A gyakorisagi
szOtarak Osszeallitasahoz nagyobb, tobb mifajt tartalmazd szovegekbdl
Osszedllitott szokeszletkorpuszokat vesznek alapul, és a szokincsre vonatkozé
becslések ezekbdl indulnak ki. Anyanyelv-pedagogia XII. évfolyam, 2019/1. 46 A
mentalis lexikon, illetve a szdkincs meérésének modszertani sokszinlisége Az

egyének szokincsének vizsgalataval két célunk lehet. Egyrészt feltérképezzik az
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egyén egyedi szokincsallomanyanak valamely jellemzdit, tehat betekintést nyeriink
mentalis lexikonanak a szervez6désébe és miikodésébe. Masrészrol tobb mentélis
lexikon vizsgalataval képet kaphatunk altaldnossagban a mentalis szotar
felépitésérdl, ez pedig segit megismerni a szoelsajatitasi, -taroldsi és -el6hivasi
folyamatokat, illetve ezek tipikus szervezddését és miikodését, valamint az ettdl
valé eltéréseket. A mentélis lexikonrdl még folynak vitak és kutatdsok, am e
fogalom alatt tGbbnyire egy olyan taroldegységet értenek, amely tartalmazza a
szavak vizualis és akusztikus formajat, valamint szemantikai vonatkozasait
(pontosabban e kettd kozotti kapcsolatot) és hasznalati szabalyait is. A szavakhoz
tarsul egy neurdlis minta, amellyel aktivalodnak a szora jellemz6 jegyek: hangalak,
jelentés, széfaj, vonzatok, asszociaciok, hasznalati kor stb. [42, 753-782 o.]. A
szavak szemantikai vonatkozasai lehetnek paradigmatikus, szintagmatikus, illetve
asszociativ kapcsolatok. A szavak paradigmatikus kapcsolatai a felcserélhetdségen
alapulnak, ez alatt a szavak rokon értelmi, ellentétes értelmii, tovabba ala- €s
folérendeltsegi viszonyait ertjuk. A szintagmatikus kapcsolatok a szavak egyiittes,
linearis eléforduldsardl, grammatikai kapcsolatairdl (a szemantikaival egyiitt!)
tarolnak informaciokat: fénév melléknévvel, ige hatdrozdszoval alkot példaul
szorosabb kapcsolatot, mig egy ige melléknévvel (példaul "piros fut’) kevésbé. Az
asszociativ kapcsolatok a szavak eléforduldsi gyakorisdga alapjdn a pragmatikai
vonatkozasokkal egyiitt szorosabb vagy lazdbb csoportokba vald rendezdédésiik
szerint tarolnak az emlékezetben informéciokat. A szakirodalomban a mentalis
lexikon alatt az ismert szavak egyuttesének a reprezentaciojat, a szavak egymashoz
valé viszonyrendszerét, hasznalati szabalyait ertik. A szokincsvizsgalatok tehat
erre a teriiletre, illetve ennek miikddésére iranyulnak. Ilyen értelemben az itt tarolt
szavak egy részet az aktiv, mas részét a passziv, egy Ujabb kategoria szerint pedig
az éppen aktivalt szavak csoportjara osztjak. Vizsgaloeljarasokat ezek
mindegyikére tervezhetiink a célunknak megfeleléen. A vizsgalatok egy része
vizualis alapu, képi felismeréshez kapcsolddo, hivoképre adott valasz, méas része

verbalis, akusztikus/irott hivo szora adott valaszt kéré. A feladatokat tervezhetjiik
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irasbeli valaszt kérdre, illetve oralis, esetleg nonverbalis valaszt is elfogadora. Az
elvart valaszok verbalis produktivitasatol fliggéen iranyulhatnak az aktiv
szokincsre (példaul megnevezés, definicidk, asszociaciok beszédben, irasban),
illetve inkabb a passziv székincsre a felismerésen, azonositason keresztul (példaul
feleletvalasztdos feladatok, igen-nem valaszok). A vizualitashoz kot6do
szokincsvizsgalatoknal a vizualis elem lehet realia, targykép, csoportos
vizsgalatnal vetitett kép vagy digitalis képernyd. Modszertanat tekintve lehet ezen
szokincsvizsgalatok egy része irasbeli, mas része szobeli valaszt varo. Keérhetik a
kép produktiv, denotativ megnevezését vagy passziv, denotativ felismerését,
definiciojat. Tesztelhetik az aktiv, aktivalhato szokincset a képhez tartozo
asszociaciok sorolasat hasonléan a verbalisfluencia-vizsgalatokhoz. Ezek lehetnek
szabad asszociaciok vagy kotottek (azonos hanggal kezd6dd szavak felsorolasa egy
kép lattan vagy csak melléknevek). Szokincsvizsgalat lehet példaul tobb kep kdzos
elemének a megtalalasa (citrom, nap: Anyanyelv-pedagogia XII. évfolyam,
2019/1. 47 sarga), illetve kerhetjik a képhez tartozo ala-folé rendelé kategoriak
megadasat is (példaul alma, korte: gytimdles). Feladat lehet elsddlegesen passziv
szokincsvizsgalat esetén peldaul, hogy egy adott képhez kell kapcsolni,
kivalasztani tobb felsorolt elem kozil a képhez tartozot. Képek csoportositasa is
lehet fogalmi kategorizacios feladat, megnevezés nélkil. Egyes tesztekben
hivdszohoz kell keépet tarsitani. A verbalitdsalapt szokincsvizsgalatok egy része
szintén lehet irasbeli, més része szobeli valaszt vard, illetve lehet ezek
kombinécioja is: mondanak egy sz6t, irjanak annyi asszociaciot, amennyit tudnak,
illetve latnak leirva egy szot, mondjanak rd olyan szét, amely nem tartozik a
szohoz. A verbalis vizsgalatnal is kérhetik a szo definiciojat, kordlirasat [14, 185-
203 0.], asszociaciokat (szabad vagy kotott), szinonimékat, antonimakat, k6zds
elem megtaldlasat vagy kategoridba sorolast. Kérhetnek lexikalis dontést arrol,
hogy valami szb-e, vagy nem szd, vizsgalhatjdk a szofelismeré rendszer
gyorsasagat és pontossagat el6feszité (formai, szemantikai) hatasvizsgalatokban,

kapuzési technikaval (egyre nagyobb szorészt hall a szébdl, amig fel nem ismeri)
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vagy maszkolassal (sz6 kitalalasa kontextusbol Ugy, hogy a sz0 egésze vagy része
nem hallhatd). Vizsgalhatjak, hogy egy adott szonak milyen az egyén szokincsében
a jelentéstelitettsége, azaz mennyi sz6t tud hozzékapcsolni, vagy azt is, hogy az
egyén szokincsében adott szavaknak milyen az érzelmi jelentése. Az egyén
szokincsének valtozatossagat is lehet mérni példaul a fogalmazasokban eléforduld
szavak valtozatossaganak az aranyaval [34, 521-551 o.]. A fentiekben felsorolt
vizsgdlomodszerekhez nem minden esetben kapcsolhatdé magyar nyelvii teszt,
illetve ezeken kivil még szamos szokincshez kapcsolodo vizsgalatot ismeriink.

Ezek gyakran olvasasmérésekben, szovegbe agyazottan fordulnak eld.
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2. DIAKNYELVI FEJLEMENYEK AZ UNGVARI MAGYAR
TANNYELVU DRUGETH GIMNAZIUMBAN

Dolgozatomhoz az anyagot empirikus modszerrel gytjtottem. A kérddives
adatgylijtés segitségével vizsgalom a kozépiskolas tanuldk nyelvhasznalatat,
kilonos tekintettel a didknyelvre. A kutatas célja annak feltarasa, hogy milyen
Kifejezéseket hasznalnak a tanulok a hétk6znapi kommunikaciéjuk soran, hogyan
viszonyulnak a diaknyelvhez és méas nyelvvaltozatokhoz, és milyen mertékben
tudatos nyelvhasznalok. Emellett kilon figyelmet forditok arra, hogy milyen
szokincs béli sajatossagok jelennek meg az altaluk hasznalt kifejezésekben, illetve
hogyan értelmezik ezeket.

A kutatas arra is valaszt keres, hogy a diaknyelv milyen szerepet t6lt be az
identitasépitésben, a csoporthoz valo tartozas Kkifejezesében, illetve milyen
lehetdségek rejlenek a szokincsfejlesztés szempontjdbdl annak, ha ismerjuk a
didkok nyelvhasznalatat.

A  kutatds soran kérdéives moddszert alkalmaztam, amely egyarant
tartalmazott zart és nyitott végii kérdéseket. A zart kérdések a nyelvhasznalati
szokasokra, attitlidokre, valamint az iskolai nyelvi kdrnyezethez val6 viszonyuldsra
irdnyultak. A nyilt kérdések célja az volt, hogy a tanulok sajat szavaikkal, aktiv
nyelvhasznélatuk alapjdn mutassak be a leggyakrabban hasznalt didknyelvi
kifejezeseiket, azok jelentéset és hasznalati kornyezetét.

A kérdbiv négy f6 tematikus egységbdl épiilt fel:

1.  Alapadatok (nem, életkor, iskolatipus, lakohely)

2. Nyelvhasznalati szokasok  (milyen helyzetekben milyen
nyelvvaltozatokat hasznalnak)

3. Sajat didknyelvi szokincs (6nalléan megnevezett és értelmezett
Kifejezesek)

4, Vélemeények ¢€s attitlidok (a didknyelv megitélése, tanorai szerepe)
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A kérdbivek papiralapl kitoltésre keriiltek. Az adatgy(ijtés soran kiilonos
figyelmet forditottam az anonimitasra és az 6nkéntes részvétel biztositasara.

A kérddivet sszesen 15 f6 toltotte ki, mind az Ungvari Magyar Tannyelvi
Drugeth Gimnazium tanuldja. A valaszadok életkora 14 és 15 év kdzott mozgott. 7
fid és 8 lany, 9 varosi lakos és 6 falusi.

A zart kerdések vélaszait leir0 statisztikai modszerekkel elemeztem.
Kiszamitottam az egyes valaszlehetdségek gyakorisagat és szazalékos megoszlasat,
kilonos tekintettel arra, hogy milyen kommunikacios helyzetekben hasznaljak a
tanulok a didknyelvet, milyen nyelvvaltozatokat részesitenek elényben, valamint
milyen attitidokkel viszonyulnak a nyelvi sokféleséghez ¢és az iskolai
nyelvhasznalati elvarasokhoz.

A nyitott kérdések — kilondsen a sajat szOhasznalatot feltaro részek —
esetében kvalitativ tartalomelemzést végeztem. A tanulok altal megadott szavakbol
¢s kifejezésekbdl tematikus szogylijteményt készitettem, amely lehetdévé tette a
leggyakrabban el6forduld didknyelvi elemek rendszerezését. Az elemzés soran
figyelembe vettem a Kifejezések szofajat, eredetét (pl. idegen nyelvi hatés),
jelentését, kontextusat, valamint stilusbeli és szlengbeli jellemz6it [8, 3-126 0.; 9,
330-338 0.]. Kiilon kategoriaként szerepeltettem azokat a kifejezéseket is, amelyek
az internetes kommunikdcidbol szadrmaznak, vagy jellemzéen a digitalis
nyelvhasznélatban terjedtek el [13, 279 o.].

Az elemzés célja nem csupan a diaknyelv szdkincsének megismerése volt,
hanem annak vizsgalata is, hogy a tanulék mennyire tudatosan es kreativan
hasznaljak a nyelvet, és hogyan viszonyulnak az iskolai nyelvi normakhoz. A
valaszokbdl kepet kaphattam arrdl, hogyan alakul a tanulok nyelvi identitasa,
hogyan élik meg sajat nyelvhasznalatukat, és milyen jelentést tulajdonitanak
annak, hogy ,,masként” beszélnek tanorai €s barati kozegben.

Anime — fn., jelentésbdviilés, szleng.

Japan animéacios film vagy sorozat, de a didknyelvben gyakran a japan

kulturaval vagy rajzfilmekkel valé rajongas szinonimajaként hasznaljak.
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b

,,»Ma este megint egész éjjel animét fogok nézni.’

Balerina capuchina — fn., jelentésmaodosulas, szleng.

Fiktiv vagy jatékos kifejezes, amelyet a diakok kreativan, vicces névként
haszndlnak. Jelentése helyzettdl fliggben valtozo, akar bolondos személy, akar
tancos karakter lehet.

., Na jon a balerina capucina, megint bohockodni fog.”

Batri — fn., jelentésboviilés, szleng.

Az ,elem” vagy ,akkumuladtor” roviditett, torzitott valtozata. A
diaknyelvben gyakran a telefon vagy mas eszk6z toltottségi szintjére utal.

., Nincs batrim, le fog meriilni a telom.”

Bizniszel —i., jelentésboviilés, szleng.

Uzletel, de gyakran nem hivatalos, akér tiltott vagy furfangos tigyeskedést
jelent.

., A suliudvaron bizniszelnek a jegyzetekkel.”

Bringa — fn., jelentéesmodosulas, kdznyelvi-szlenges.

Kerekpar roviditett alakja, hétkdznapi és laza stilusban.

,,Hozd a bringat, megyiink a tohoz!”

Buta — mn., eredeti jelentesben hasznalt, de szlengben gyakran tulzoan.

Ostoba, értelmetlen viselkedésre utal, neha jatékosan, ginyosan.

,,Ne legyél mar ilyen buta, csak vicceltem!”

Cringe — mn., jelentésboviilés, szleng.

Kinos, kellemetlen helyzet vagy viselkedés leirasara szolgal, az angol
,cringe” atvétele.

Az a video, amit mutattal, full cringe volt.”

Crush — fn., jelentésbdviilés, szleng.

Az angolbol atvett szd, jelentese: titkos vagy platéi szerelem, valaki, aki
irdnt vonzalmat érzink.

A crushom ram nézett a folyoson, majdnem elolvadtam.’

Csekszi — mn., jelentésboviilés, szleng.
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A ,szexi” torzitott, jatékos kiejtésli valtozata, altaldban vonzd kinézetii
személyre mondjéak.
., Nagyon csekszis lett az uj frizurdd.”
Csoves — fn., jelentésboviilés, szleng.
Eredetileg hajléktalan jelentésti, de a didknyelvben gyakran hasznalt
lenézben vagy viccesen valaki megjelenésére, stilusara.
., Ugy néztél ki tegnap, mint egy cséves.”
Cs0, csok a csaladnak — koszonés, jelentésboviilés, szleng.
Elbdcstzaskor hasznalt kdszonés, amely humorosan utal a bucsu és
jokivansag kombinaciojara.
,»Na én léptem, cso, csok a csaladnak!”
Das Tralalelos dichen Tralala — kitalalt kifejezés, jatékos nyelvi forma.
Valoszintileg nyelvi jaték vagy poénos utalds, nincs egységes jelentése.
,,»Mar megint jon a das Tralalelos dichen Tralala, oriilet!”
Dudu — fn., jelentésboviilés, szleng.
Jatékos, kedveskedd becézdé forma, gyakran kisgyerekek vagy héziallatok
megnevezeésere hasznaljak.
., Gyere ide, kis dudu, megolelgetlek!”
Fair — mn., tikorforditas, szleng.
Az angol ,.fair” (igazsagos, korrekt) atvétele, a fiatalok gyakran hasznaljak
vitas helyzetekben.
., Ez igy nem fair, 0 kétszer jatszott, én meg egyszer se!”
Flexel —i., jelentésboviilés, szleng.
Angolbol atvett sz0, dicsekvést jelent.
., Flexelt az uj cipdjével az egész osztdly elott.”
Force —i., jelentésboviilés, szleng.
Az angol ,,force” (erdltet, kényszerit) alapjan valamilyen cselekvés erdltetett,
hiteltelen voltara utal.

,,Ne force-old mar a téemat, senkit nem érdekel!”
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Golubiro spioniro — Kkifejezés, jatékos nyelvi forma, jelentésboviilés,
szleng.

Szandékosan torzitott, ,,al-idegen” hangzéast kifejezés, amely a ,,kémkedik,
figyel titokban™ jelentést hordozza.

,,»Ne golubiro spionirozz mar, tudom, hogy hallgatozol!”

Good — mn., tukorforditas, szleng.

Az angol ,,j6” jelentésli sz6 didknyelvi haszndlatban is elterjedt, gyakran
pozitiv értékelés kifejezésere.

., Ez a buli tényleg nagyon good volt!”

Guten Morgen — készonés, tukorforditas, szleng.

A német ,,j6 reggelt” koszonés tréfids hasznilata mas napszakban vagy
ironikus modon.

,, Guten Morgen, végre beestél az orara!”

Hali — koszonés, jelentésboviilés, szleng.

A ,helld” roviditett, baratsdgos formaja, kdszonésre hasznaljak.

,Hali! Rég lattalak!”

Hoser — fn., jelentésboviilés, szleng.

Egyes helyeken szlengként hasznéljak gunyos, lebecsiild értelemben (pl.
,luzer” szinonimaja), mas kontextusban vicces becézés is lehet.

,,Ne legyél mar ilyen hoser, gyere veliink!”

Imen — fn., jelentésbdéviilés, szleng vagy sajatos alakvaltozat.

Valoszintileg a ,,Amen” vagy hasonlé vallasos kifejezés torzitasa, ironikus
vagy humoros médon hasznalva.

., Megirtuk végre a dolgozatot, imen!”

Kinik lorela — kifejezeés, jatékos nyelvi forma, diaknyelv.

Kitalalt vagy félreértelmezett kifejezés, lehet fantdzianév vagy belsé poén
része, pontos jelentése a kontextustol fugg.

., A kinik lorela megint elszurta a prezentaciot.”

Kunog — fn, jelentésbéviilés, szleng.
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Valoszinilileg helyi sajatossag, vagy névszoi eredetli szotorzulas. Jelentése
nem egyértelmi, de lehet személyre, helyre vagy szdrmazdasra utalas.
., Kunogrol jott, ugy is viselkedik.”
Lajkol —i., tukdrfordités, szleng.
Az angol ,,like” ige magyarositott alakja, azt fejezi ki, hogy valaki kedvel
egy online bejegyzést, képet stb.
., Ha tetszik a képem, ldjkoljatok nyugodtan!”
Lame — mn., tukorforditas, szleng.
Az angol ,,béna, unalmas, ciki” jelentésii szo atvétele.
., Nagyon lame volt az a poén, senki se nevetett.”
Levond — fn., jelentésboviilés, szleng.
Eredetileg matricat jelent, didknyelvben gyakran valamilyen gyors
blntetésre, jegyre vagy megjegyzésre is hasznaljak.
., Kaptam egy levonot, mert késtem orarol.”
Logni — i., jelentésboviilés, szleng.
Eredeti jelentése: 10g valami. Didknyelvben azt jelenti, hogy nem megy be
az iskolaba, oréra.
., Holnap inkabb logjunk a biosz 6rarol!”
Lomzs — mn., szleng, jelentésboviilés.
A ,,Jlomha” vagy ,,béna” jelentéshez kozel all6 uj alak, altalaban pejorativ.
,,Ne legyél mar ilyen lomzs, kapd ossze magad!”
Lubicska — fn., jelentésboviilés, becézett alak, szleng.
A ,lubickol” szd becézett, jatékos alakja, 6romteli pancsolést, jol érezni
magunkat jelenti.
., Tegnap a strandon egy jot lubicskdztunk.”
Lubissie — fn., becézeés, jatékos nyelvi forma.
Valoszinilileg sajatos didknyelvi alak, egy becézett név vagy a ,lubicska”
tovabbtorzitott valtozata.

., A kis lubissie megint elaludt a padban.”
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Masolni — igenév, jelentésboviilés, szleng.

Eredeti jelentés: masolatot késziteni. Diaknyelvben dolgozat, hazi feladat
lemasolasat jelenti.

., Gyorsan masold le a matekot, mielott becsongetnek!”

Matekol — i., jelentésboviilés, szleng.

A ,,matematika” tantargybol képzett ige, azt jelenti, hogy épp matekkal
foglalkozik valaki.

., Egész délutan matekoltam a dolgozatra.”

Mii — fn., jatékos nyelvi forma, szleng.

A ,,mi” kérddészo6 torzitott, vicces vagy ironikus valtozata.

» Mii van? Mieért nézel igy ram?”

No signal — kifejezés, tikorforditas, szleng.

Az angol ,nincs jel” technikai kifejez€s ironikus atvétele, gyakran
figyelmetlenségre, bambulasra utal.

,, Total no signal voltam a bioszon, semmit se értettem.”

Oke — modositott helyesirasu kdszonés/visszajelzes, szleng.

Az ,,0ké” alternativ irasmodja, gyakran online vagy Tlizenetvaltasban
hasznalatos.

., Oke, talalkozunk holnap reggel.”

Okes — hataroz0szo, jelentésboviilés, szleng.

Az ,,0ké” tobbes szdmu, jatékos vagy ironikus valtozata, leginkdbb online
kommunikacidban terjedt el.

,, Okes, akkor igy csindljuk, ahogy mondtad.”

P Daddy — fn., idegen eredetii, becenév, szleng.

Az angol ,,P. Diddy” névbél alakult at, humoros megszdlitds. Gyakran
hasznaljak dnironikus médon.

»Ma full P Daddy-stilusban jott suliba.”

Penne — fn., jelentésbaviilés, szleng.
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Eredetileg tésztatipus, didknyelvben pénzre hasznalt jatékos, becézett
kifejezésként is el6fordulhat.

., Van nalad egy kis penne biifére?”

Random — mn., idegen eredetii, jelentésbhdéviilés, szleng.

Angolbol atvett, ,,véletlenszerli” jelentéssel, de a didknyelvben inkébb
furcsa, oda nem 1116, meglep6 dolgokra mondjak.

., Egy teljesen random arc ram készont az utcan.”

Sétalni mész — kifejezés, szleng, ironikus.

Eredeti jelentése szO0 szerinti, de diaknyelvben gyakran valamilyen
kellemetlen helyzetbdl valo kivonulés, vagy eltiinés utalasa.

., Ha nem tetszik, sétalni mész, haver.”

Sigma — mn./fn., szleng, mémkultirabdl, jelentésboviilés.

A ,sigma male” mémkultirdbol ered, ©ndll6, magabiztos férfira utal.
Didknyelvben mend, fiiggetlen jelentésarnyalattal.

Az a srac full sigma, senki véleménye nem érdekli.”

Sigma boy — fn., jelentésbdviilés, mémalapi szleng.

A ,,sigma” sz0 tovabbfejlesztett valtozata, ironikus vagy rajongo jelentéssel.

., Petra uj crush-a valami sigma boy, allandoan egyediil jar.”

Slay — i./mn., angol atvetel, szleng.

Eredetileg ,,megdlni”, de a fiatalok korében ,,nagyon jol csinal valamit”,
,,mend”, | gy6zedelmeskedik™ értelemben hasznaljak.

Az a fellépés tiszta slay volt!”

Smell — fn./ige, angol atvétel, szleng.

Eredeti jelentése: szag, szaglani. Diaknyelvben gyakran viccesen hasznaljak
mas személyekre vagy helyzetekre (,,rossz érzés”).

, Ez az egész helyzet nagyon smell.”

Spéci — mn., jelentésboviilés, szleng.

A ,specidlis” rovidilt formdja, kiilonleges, egyedi, mend értelemben

hasznaljak a diakok.
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. Ez a spéci toll vilagit sotétben is!”

Szelfi — fn., idegen eredetii, jelentésbéviilés.

Az angol ,,selfie” magyarosodott formaja, dnmagunkrol készitett foto, foleg
mobiltelefonnal.

., A kiranduldson csindltunk egy csomo szelfit.”

Tesi — fn., jelentésbéviilés, szleng.

A ,testnevelés” szo roviditett, baratsagosabb valtozata.

., Ma tesi helyett fociztunk a tornateremben.”

Tot — fn., jelentésmadosuléas, népnév, szleng.

Eredetileg a szlovakokra (vagy szlavokra) hasznalt népnev. Diaknyelvben
olykor semleges, maskor pejorativ arnyalattal jelenik meg.

,, A tot rokonainknal nyaraltunk a hegyekben.”

Trash — mn./fn., angol atvétel, szleng.

Eredeti jelentése: szemét. Didknyelvben mindsit: értéktelen, gagyi, ,,nagyon
rossz” jelentésben.

, Ez a sorozat egy teljes trash.”

Trend — fn., angol atvétel, szleng.

Divatiranyzatot, népszertiségi hullamot jelol. A didknyelvben modern, mend
dologra mondjak.

., Ez a cip6 most nagyon trend, mindenki ilyet hord.”

Tyipa — hatarozoszo, jelentésbaoviilés, szleng.

A L tipikus” vagy ,.tipusu” szavakbol torzult, gyakran toltelékszoként vagy
példak bevezetésére hasznaljak.

., Ivipa nem jott suliba, mert beteg lett.”

Utés — mn., jelentésboviilés, szleng.

Eredeti értelmében ,,lit6 hatasa”. Didknyelvben valami nagyon jo, erételjes,
meno, hatasos.

Az az iitos poén leteritette az egész osztalyt.”

Valid — mn., angol atveétel, szleng.
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Az angol ,,valid” (érvényes, jogos) atvétele. A fiatalok igaz, helytallg, jogos
jelentésben hasznéljak.

., Azt mondtad, hogy idegesito vagyok, és ez valid.”

Valszeg — hatarozészo, jelentésbdéviilés, szleng.

A ,,valoszintileg” sz6 roviditett alakja, informalis, gyors beszédben gyakori

., Valszeg nem jovok holnap, dolgom van.”

Vibe - fn., angol atvetel, szleng.

Hangulat, eletérzés. A diaknyelvben laza, pozitiv, vagy barmilyen
atmoszferat jelenthet.

., Nagyon jo vibe volt a bulin tegnap.”

We proud fish — kifejezés, jelentésboviilés, szleng/mém. Angol szavakbol
allé vicces, ironikus, vagy kozossegi mémkeént terjedt kifejezés. Jelentése
helyzettdl fiigg, 6nirdnia vagy Osszetartozas is lehet mogotte.

., We proud fish — igy hivjuk magunkat a matekszakkorben. ”

Why — kérddszo, angol atvétel, szleng.

Az angol ,,miért?” szo, de diaknyelvben gyakran 6nalléan, ironikusan vagy
csodalkozasként hasznaljak.

» Why... ez most komoly?”

Zsido — fn., jelentésboviilés/jelentésmodosulas, szleng.

Eredetileg vallasi és etnikai csoport neve. Didknyelvben eléfordulhat pozitiv,
semleges, de gyakran pejorativ, sztereotipikus vagy trefas értelmezésben is.
Hasznalata kontextus fiiggd, érzékeny jelentéstartalmu.

,,Nem mondtak meg az drdt, ugyhogy elkezdtiink zsidozni, hogy alkudjunk
egyet.” («— problémas, gyakran kritizalt nyelvhasznalat)

Baii6 (vajb) — fn., tikorfordités, szleng.

Az angol ,,vibe” orosz—ukran ejtésli valtozata, a magyar nyelvii fiatalok
kdzott is megjelenik az ukran nyelvjarasi hatas miatt.

,, 10k jo eaui6 volt a suliban ma.’

I'ynyaka-nynyiaka — fn., szleng/jatékos nyelvi alakulat.
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Ukran eredetli kifejezés, gyakran jatékos, éneklds, népzenei vagy tréfas
kontextusban hasznaljak, a ,,rynynka” (huculka, nd1 hucul) sz6bdl ered. A magyar
didknyelvben vicces becenevekre, karakterekre is hasznaljak.

., Ma én vagyok a eyyynxa-nyyynxka, nézd ezt a szoknyat!”

Hos (jov) — indulatszo, szleng.

Valoszinlileg az ukran fiatalok altal hasznalt koszonési forma (,,io0y”,
,ioB”), amely atkeriilhet a magyar nyelvhaszndlatba is. Hasonl6 a ,hali”,
,»Szevasz” tipusu koszonésekhez.

,,VloB, haver, mi a palya?”

IMapaneramoun — fn., atvett szo, tukorforditas, szleng.

Latszolag csak a ,,paracetamol” gybégyszer neve cirill betiikkel, de
ukran/orosz/magyar kevert kozegben a didkok viccesen utalhatnak valami
,,gyogyitd” vagy ,,végsé megoldas”-ként emlegetett dologra.

,,Nem birom a matekot, kell egy napayemamon.”

Tpem (tresh) — mn./fn., orosz/ukran szleng, angol eredet.

A ,trash” (szemét) orosz/ukran ejtésii formdja. Didknyelvben az értéktelen,
borzalmas, ,,gdz” dolgokra mondjak.

Az a film egy total mpew volt, ki sem birtam nézni.”

A vizsgélat soran feltart diaknyelvi szokincs valtozatos és heterogén nyelvi
elemekbdl allo rendszerként értelmezhetd. A begyljtott lexikai egységek kozott
szamos olyan szo6 és kifejezés talalhato, amely jelentésbdviilés, jelentésmodosulas,
tikorforditas vagy idegen nyelvi atvétel eredményekent kerilt be a diaknyelvbe. A
korpusz elemzése alapjan megallapithatd, hogy a diaknyelv az €16 nyelvhasznalat
egyik legdinamikusabban valtozé rétege, melyre fokozottan jellemzd a kreativ
nyelvalkotds, az aktualitasokra valé gyors reagalds, valamint a k&zosségi és
digitalis kommunikécios kozegek hatasa. A nyelvi valtozasok gyorsasaga €s az Uj
kifejezések folyamatos megjelenése miatt az ilyen tipusu gytjtések ¢és leirdsok
mindig idében behatarolt allapotot rogzitenek. A vizsgélat eredményekent létrejott

szoanyag tehat pillanatfelvételként értelmezhetd, amely a didknyelv aktualis
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allapotat tikrozi egy adott periédusban, ugyanakkor a tovabbi kutatasok szamara is

alapot kinal az ujonnan megjelend elemek rendszerezett dokumentalasahoz.
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3. A KIFEJEZESEK KATEGORIZALASA

A kozoktatasban a nyelvoktatas hagyomanyosan a sztenderd nyelvvaltozatra
épul, melyet az iskolai norma, a nyelvhelyességi szabalyok és a hivatalos
kommunikacio elvarasai hataroznak meg. Ez ugyanakkor sok esetben tavol all attol
a nyelvhasznalattél, amelyet a tanulok a mindennapokban alkalmaznak. A
nyelvordkon azonban nemcsak a szabalykovetd, hanem az ¢l6, valtozatos, a
tanulok valds nyelvi tapasztalataira épitd oktatas is helyet kaphat, kiilondsen a
nyelvvaltozatok — igy a diaknyelv — bevonésaval.

A didknyelv — mint a fiatalkort beszél6k altal hasznalt, sajatos
szociolingvisztikai jegyekkel rendelkezé nyelvvaltozat — beemelése az iskolali
oktatdsba szamos nyelvpedagogiai, szociolingvisztikai és pszicholingvisztikai
szempontbol is indokolt. E nyelvi regiszter vizsgalata nem csupan a tanuldk nyelvi
kompetencidjanak fejlesztéséhez jarulhat hozza, hanem egyuttal megerdsitheti
nyelvi identitdsukat, valamint eldmozdithatja a nyelvi soksziniiség értékként valo
elismeresét [45, 83 o].

Elsédleges pozitiv hatasként emlitheté a tanul6i motivacido fokozddasa:
amikor az oktatas soran a tanulok altal aktivan hasznalt nyelvi formak — példaul a
kortars szleng, digitadlis kommunikécios nyelvhasznalat, illetve kilénféle
szubkulturalis regiszterek — is megjelennek, a tanulok ugy érezhetik, hogy az iskola
reflektdl sajat nyelvi és tarsadalmi valosagukra. Ez az élmény noveli az
elkotelezOdést a tanulasi folyamat irant, és csokkenti az ,,iskolai nyelv”’ és a
,mindennapi nyelv” kozotti tavolsag érzetet.

Maisodsorban a didknyelv elemzd feldolgozédsa hozzajarul a nyelvi
tudatossag elmélyitéséhez. A tanulok ilyenkor nem pusztan nyelvhasznalok, hanem
nyelvi reflexiora képes alanyokka valnak: tudatositjak, milyen nyelvi eszkézoket
hasznalnak kiilonboz6 tarsas helyzetekben, milyen nyelvi-stilisztikai motivaciok
allnak dontéseik mogott, illetve milyen tarsadalmi identitasjelold funkcioi lehetnek

egyes kifejezéseknek. A nyelvhasznalat reflektiv vizsgélata segit felismerni a
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regiszterek kozotti atjarhatosadgot es a helyzetfiiggé nyelvi alkalmazkodas
jelentésegeét.

Harmadrészt a didknyelv iskolai kontextusban torténd tudatos hasznalata
tdmogatja a stilusvaltas, illetve kddvaltas képességének fejlesztését. A stilisztikali
kompetencia fejlesztése — vagyis annak felismerése, hogy egy adott
kommunikacios szituacioban mely nyelvi forma tekinthetd adekvatnak — alapvetd
kompetencia a nyelvhasznalok szamara. A tanulok megtanulhatjdk, hogyan
valtsanak természetesen a kéznyelvi, hivatalos, informalis vagy akar szubkulturalis
nyelvvaltozatok kozoétt, anélkil hogy ezek kozott éles ertéekkilonbseget
tételeznének fel. Ez kilondsen fontos a nyelvi biztonsag és a nyelvi 6nazonossag
kialakulasa szempontjabol.

Példak tanorai felhasznalésra:

Didknyelvi szévegek elemzése (pl. chat, TikTok-kommentek, mémek) [32]

Didknyelv <> koznyelv atalakitd gyakorlatok

Sajat szokincs elemzése, szogyljtés

Rovid szdkincsalapu bemutatok: ,,Mit jelent ez a sz6?”

Szoetimoldgiai jatékok és humorforrasok vizsgalata

A pedagogus szerepe

A nyelvvaltozatok iskolai oktatasa soran a pedagdgus szerepe joval talmutat
a klasszikus tudaskozvetité funkcion. Ebben a tanitasi-tanulasi folyamatban a tanar
iranyitoként, kozvetitoként és szemléletformaloként is mikddik, aki nem csupan
ismereteket ad at a nyelv soksziniiségérdl, hanem attitiidoket is formal — mind a
nyelvhez, mind a besz¢ldkhoz vald viszonyulas tekintetében.

A pedagdgus nyelvi nyitottsdga és elfogadd attitlidje kulcsszerepet jatszik
abban, hogy a tanulék miként viszonyulnak sajat nyelvhasznalatukhoz. Ha az
iskolai kornyezet kizarélag a sztenderd nyelvvaltozatot fogadja el legitimként, az
konnyen a tanulok nyelvi 6nbizalmanak csokkenéséhez, sét nyelvi szorongashoz is

vezethet. Ezzel szemben egy tdmogatd, reflektiv nyelvpedagdgiai megkdzelités
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clésegiti, hogy a diakok elfogadjak sajat nyelvi kodjukat mint érvényes és értekes
nyelvi viselkedést, amely a nyelv természetes valtozatossagabdl fakad.

A tanar egyik fontos feladata tehat annak tudatositasa, hogy minden
nyelvvaltozat hordoz kulturalis és tarsadalmi értéket, és hogy a nyelvhasznalat
ennyire fontos szempont a szituativ megfelelés, vagyis az, hogy a nyelvi forma
illeszkedik-e az adott kommunikaciés helyzethez, a partner elvarasaihoz, a
beszédszandékhoz és a tarsadalmi kontextushoz.

Ez a megkozelités nemcsak a nyelvi kompetencia fejlesztését szolgalja,
hanem hozzajarul a tanulok tarsadalmi érzékenységének, identitastudatanak és
kulturalis reflexioképességének fejlédéséhez is. A nyelvi sokféleség tisztelete és a
nyelvi tolerancia kialakitasa pedagogiai értelemben egyarant a demokratikus
nevelés és a befogadd iskolai legkor epitésenek eszkoze.

A nyelvvaltozatok helye a tantervben

A magyar kozoktatasban a nyelvvaltozatok oktatdsa elsésorban a 9-12.
évfolyam nyelvtandrain jelenik meg, leginkébb a ,,nyelv és tarsadalom” témakoron
beliil. A kerettanterv és a kozépszintli érettségi vizsga kovetelményei is
tartalmazzak a nyelvvaltozatok ismeretét, valamint a nyelvi norma fogalmanak
megertéset.

Ennek ellenére a tanorai gyakorlatban a nyelvvaltozatokkal valé tényleges,
¢lményszerti foglalkozas gyakran hattérbe szorul, és legfeljebb definicidkra,
felsorolasokra, példakra korlatozddik. A tanulok gyakran nem tudjak értelmezni,
miért fontos szamukra ez a téma, és nem latjak a kapcsolatot a sajat
nyelvhasznélatuk és a tananyag kozott. Pedig a nyelvvaltozatok megértése
kdzvetlenil hozzajarul a tanulék nyelvi biztonsagahoz, ©6nazonossagahoz és
stilusérzekéhez.

A Nemzeti alaptanterv (NAT 2020) kiemeli a szociélis, nyelvi és kulturalis
kompetencidk fejlesztésének fontossagat. Ebben az 0Osszefliggésben a

nyelvvaltozatok tudatos tanitdsa nem csupan nyelvi ismeret, hanem nevelési cél is,
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amely hozzajarul a tanuldék tarsadalmi érzékenységének és empatiajanak
alakitasahoz.

Nehézségek es kihivasok az oktatds soran

A nyelvvaltozatok tanorai feldolgozasa szdmos eldnnyel jar, ugyanakkor
kihivasokat is rejt. A leggyakoribb probléméak kozé tartozik:

. A tananyag tolzott elméletiesitése: Ahelyett, hogy a didkok sajat
tapasztalataibol indulnank ki, a tanitas gyakran lexikalis tudasra épul.

. A tanulok nyelvhasznalatanak alulértékelése: Ha a pedagogus
kizardlag a sztenderd nyelvet tekinti érvényesnek, az elidegenitheti a tanulokat.

. A tanarok bizonytalansadga a téma kezelésében: Mivel a diaknyelv
folyamatosan valtozik, nem konnyli naprakészen kovetni a kifejezéseket,
jelentéseket.

. Hianyzo vagy elavult taneszk6zok: A tankonyvek ritkan tartalmaznak
friss peldakat, gyakorlati feladatokat a nyelvvaltozatokhoz.

Ezek a nehézségek azonban lekiizdhetdék a tandri attitlid €s a modszertani

megujulas segitségevel.

3.1.Tematikai kategorizalas
A didknyelv szavai kiilonb6zé szempontok alapjdn csoportosithatok. Tobb
kutatd, peldaul Bachat Laszlé [4, 148-157 o.], valamint Nagy Natélia [39, 38-46
0.] témakorok szerint rendszerezte a didknyelvi kifejezéseket. Ezek a
klasszifikdciok nagy segitséget jelentettek szamomra a sajat gyijtésem
rendszerezésekor, &m az én csoportositdsom bizonyos pontokon eltér az emlitett
munkéketol.
1. A sajat rendszerezésemet Mizser Lajos A didknyelv témakorei cimi
munkajanak felhasznalasaval végeztem el [37, 416-418].
1. Kulturalis élet, média, szorakozas (21): anime; cringe; flex; force;
good; lame; lubicska; lubissie; no signal; random; sigma boy; sigma;

slay; smell; spéci; szelfi; trash; trend; valid; we proud fish, sati6.
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2. Kapcsolatok, tarsas érintkezés (9): crush; csé, csok a csaladnak;
hali;mii; okes, vibe, why,iios, oxeil.

3. Technika, szdmitastechnika, digitalis vilag (2): batri; likeol.

4. Iskola, tanulas, tantargyak (5): levond; 16gni; masolni; matekol; tesi .

5. Kdzlekedés, mozgas (2): bringa; sétalni mész.

6. Személyiséq, viselkedés (5): buta; fair; hoser;lame, iitds.

7. Etnikum, vallasi hovatartozas, nemzetiségi identitas (4): kunogrdl;
tot; zsido,; eyyynka-nyyyaxa.

8. Egészseq, testi allapot (1): napavemamon

9. Humor, jatékossag, nonszensz, diakcsiny (7): balerina capucina;
bizniszel; dudu; das Tralalelos dichen Tralala; golubiro spioniro; P Daddy; tyipa.

10. Eszk6z6k(1): penne.

& v 4 Vé V4

Ertékesités

B Kulturalis élet, média, szérakozas

W Kapcsolatok, tarsas érintkezés
Technika, szdmitastechnika, digitalis
vilag
Iskola, tanulas, tantargyak

W Kozlekedés, mozgas

3%

W Személyiség, viselkedés

A vizsgalt 57 kifejezés tematikus csoportositasa alapjan a legtébb sz6 a
szorakozas, kultdra, divat (21 elem) témakorebe tartozik, ami jol tiikrozi a fiatalok
identitaskeresését és szabadidds tevékenységeit. Jelentds még a kapcsolatok, tarsas
érintkezés (9 sz0), az oktatas, iskola (5 szd), valamint a személyiség, viselkedés (5)

kategoriaja is, amelyek a didkok mindennapi életének meghatarozé teriiletei.
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Kisebb csoportokat alkotnak a technika, digitalis vilag (2 sz0), etnikum, vallas,
identitas (4), humor, nonszensz, szleng (7), kozlekedés (2), eszkdzok (1) és az

egészség (1) szavai.

3.2. Szbfajtani csoportositas

Az ifjusagi nyelv alapvetden a koznyelvbdl merit, azonban annak szavait
gyakran jatékos modon atértelmezi, Uj jelentéstartalmakkal ruhazza fel, olykor
képzokkel latja el, vagy éppen lerdviditi 6ket. Ennek eredményeként egy sajatos,
dinamikusan valtoz6 nyelvvéltozat jon létre, amely jol tukr6zi a fiatalok
Kreativitasat és csoportidentitasat. A diaknyelv témakérében az iskolai élettel
kapcsolatos szavak fordulnak elé szlengesitett formaban, azonban kifejezéseik
kozott talalhatunk stigmatizalt szofordulatokat is — irja Szilagyi N Sandor [49, 11
0.].

Szoéfajtani  szempontbdl is érdemes és tanulsagos megvizsgalni az
Osszegyljtott diaknyelvi kifejezéseket, hiszen ez a fajta elemzés pontosabb képet
ad arrdl, hogy a gati fiatalok nyelvhasznalatdban mely szofajok dominalnak, és
melyek fordulnak el csupan ritkdn vagy elhanyagolhatd mértékben. A sz6fajok
aranyanak vizsgalata hozzajarul a didknyelv szerkezeti és stilisztikali
sajatossagainak mélyebb megértéséhez, valamint ravilagit a beszédmaod dinamikus,
jatékos természetére is.

A szofajok szerinti csoportositas sordn az alabbi, altalam kordbban
tanulmanyozott nyelvtani szakirodalmakra tamaszkodtam [2, 622 o.; 28, 577 o.;
44, 572 o].

Ezek a forrdsok részletes nyelvtani rendszerezéseket és szofaji
osztalyozasokat tartalmaznak, amelyek segitettek abban, hogy a gyiijtétt nyelvi
adatokat tudomanyos szempontok alapjan, rendszerezett formaban dolgozzam fel.
Ezaltal arnyaltabb képet kaptam a gati fiatalok beszédstilusardl, valamint

nyelvhasznalatuk struktdrajarol és sajatossagairol.
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Fonév (32): anime; batri; bringa; crush; dudu; fair; force; golubiro
spioniro; hoser; kinik lorela; lame; lubicska; lubissie; mii; no signal; P Daddy;
penne; sigma; sigma boy; smell; spéci; szelfi; tesi; tot; trash; trend; vibe; zsidod;
8ali0; eyyyIKa-nyyyuKa;, napayemamo..

Ige (6): bizniszel; likeol; 16gni; masolni; matekol; mész.

Melléknév (12): buta; csekszi; cringe; fair; good; lame; okes; random;
slay; spéci; iitds; valid.

Kifejezések / interakcios elemek / indulatszok (9): ¢sd, csok a csaladnak;
das Tralalelos dichen Tralala; guten morgen; hali; oké; why; tyipa; we proud fish;

108.

Ertékesités

HF6név MIige W Melléknév Kifejezések / interakcids elemek / indulatszok

Szoéfaj szerint a szokincsben fénevek dominélnak (54 %), ezt kovetik az
igék (10%) és a melleknevek (21%), mig kisebb aranyban fordulnak el6
kifejezések, indulatszavak vagy Osszetett szerkezetek (15%). Ez azt mutatja,
hogy a didknyelvben az oOnkifejezés, cselekvés és mindsités egyarant fontos

szerepet jatszik.

3.3. A szavak szerkezet szerinti csoportositasa
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A nyelv gazdagitdsanak egyik leggyakoribb és leghatékonyabb maddja a
szOképzes €s a szdosszetétel. E két alapvetd szoalkotasi eljaras segitségével 1y
szavakat hozhatunk létre, amelyek lehetévé teszik, hogy a folyamatosan megjelend
Uj talalmanyokat, jelenségeket, fogalmakat pontosan és kreativan megnevezzik.

A didknyelv szakszavai morfologiai szempontbol rendkivil valtozatos képet
mutatnak, hiszen mind egyszerli tdszavak, mind kiilonb6zd képzds és Osszetett
formak megtalalhatok kozottik. Eppen ezért célszerlinek tartottam az altalam
Osszegylijtott terminusokat szdalkotdsi szempontbdl is alaposan megvizsgalni,
hogy igy atfogobb képet kapjak a diaknyelv széalkoto folyamatairdl és szerkezeti
sajatossagairol.

Ebben a vizsgalatban nagy segitségemre voltak az Aaltalam korabban
tanulmanyozott nyelvtani szakirodalmi forrasok, amelyek részletes Gtmutatast
adtak a magyar széalkotasi folyamatok elemzésehez [2, 39 0.].

Toszok (Egyszerii szoalakok, amelyek nem képzettek vagy dsszetettek)(26):
anime; bringa; buta; cringe; crush; dudu; fair; force; good; hoser; lame; levono;
mii; penne; sigma; smell; spéci; szelfi; tesi; tot; trash; trend; vibe; zsido; saui6;
napayemamo.l.

Szarmazékok  (Képzett szavak —  igeképzdvel,  fonévképzdvel,
melléknévképzével stb.)(14): batri; bizniszel; csekszi; likeol; logni; lubicska;
lubissie; masolni; matekol; okes; random; slay; valid; iit6s.

Osszetett szavak / Tobb szobdl allé szerkezetek(4): no signal; sétalni mész;
sigma boy; rymyika-myiyika

Szokapcsolatok / Allanddsult kifejezések (14): balerina capucina; csd, csok
a csaladnak; das Tralalelos dichen Tralala; golubiro spioniro; guten morgen; hali;

kinik lorela; kunogrol; oké; P Daddy; typa; we proud fish; why; fioB.
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Ertékesités

B T6sz6
m Osszetett 526
m Szarmazékszo

Székapcsolat / Allanddsult kifejezés

Szerkezet szempontjabdl megallapithatd, hogy a szavak tobb mint fele
egyszeri szot6 (pl. anime, vibe, trash), mig a tobbi képzett sz6 (pl. matekol, likeol),
Osszetett sz6 (pl. sigma boy, setalni mész) vagy tobbszavas kifejezés (pl. ¢sd, csok
a csaladnak; we proud fish). Az elemzés alapjan a diaknyelvi kifejezések 45%-a
egyszerti t6sz0, 25%-a szarmazékszo, 25% szokapcsolat / Allanddsult kifejezés és
5%-a Osszetett sz0 vagy kifejezés.

A kategorizalas eredményei ramutatnak, hogy a diaknyelvi székincs
nemcsak a fiatalok mindennapi elményeit, érzelmeit és értékeit tukrozi, hanem
aktivan formélja is azokat. Ezek a szavak nem csupan a kdzvetlen kommunikaciot
szolgéljak, hanem kulturélis és kozosségi jelentéstartalmakat is hordoznak. A
dolgozat hangsulyozza, hogy a didknyelv €16, dinamikus része a magyar nyelvnek,
amely nemcsak nyelvi Gjitasként, hanem kulturalis lenyomatként is vizsgalatra

érdemes.
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4. SZOKINCSFEJLESZTES AZ ISKOLABAN

4.1. A nyelvvaltozatok szerepe a szokincs tudatos fejlesztésében

A szokincsfejlesztés nem csupan (j szavak megtanitasat, hanem a szavak
jelentésének, haszndlatanak, stilusértékének és regiszterhez vald illeszkedésének
megértését is magaban foglalja. A nyelvvaltozatok — kilénésen a didknyelv —
bevonasaval a tanuldk felismerhetik, hogy egy jelentésnek tobbféle nyelvi
kifejezése létezhet, és hogy ezek a formai kilénbseégek stilusbeli, kulturalis vagy
tarsadalmi jelentéssel is birnak.

Példaul a ,hazudik” sz6 helyett hasznalhaté ,kamuzik”, ,bekiild egy
sztorit”, ,.feldob egy rizsat” — ezek mind méas-mas regiszterbe tartoznak, és
kiilonbozd viszonyulast is kifejeznek. Az ilyen jellegli megfigyelések nemcsak
szorakoztatdak, hanem fejlesztik a tanulok nyelvi kreativitasat, arnyaltsagat és
reflektivitasat is.

Az oktatasnak tehat nem az a celja, hogy a diaknyelvet ,kigyomlalja” a
tanulok nyelvhasznalatabol, hanem hogy segitsen felismerni: minden nyelvi forma
érvényes lehet, ha helyesen alkalmazzuk a megfeleld szitudcidban.

A nyelvvéltozatok, kilondsen a didknyelv oktatasba valé tudatos bevonasa
szamos lehet6séget rejt magaban. Egyrészt hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok
elfogadjak sajat nyelvhasznalatukat, és nyitottabban viszonyuljanak méas nyelvi
formakhoz is. Masrészt fejleszti a tanuldk nyelvi tudatossagat, amely
elengedhetetlen a sikeres tarsadalmi kommunikaciéhoz. A nyelvi regiszterek
kozotti mozgas kepessége, azaz a kodvaltas, a 21. szazadi kommunikécio egyik

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tanulok szivesen vesznek részt olyan
feladatokban, amelyek kapcsolodnak a sajat nyelvi vilagukhoz. Az élményszert,
jatékos, ugyanakkor reflektiv nyelvi gyakorlatok segitségevel nemcsak a
szokincsiik bdviil, hanem fejlodik a stilisztikai erzekiik, a szociolingvisztikai

tudasuk es a kritikus gondolkodasuk is.
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Modszertani  megkdzelitesek a  nyelvi  valtozatossdg iskolai
feldolgozasara

A nyelvi sokféleség tandrai integraciéja nem merllhet ki elméleti
ismeretkOzvetitésben: olyan pedagogiai mddszerek alkalmazasa indokolt, amelyek
lehetdséget nyujtanak a tanuloknak a sajat nyelvhasznalatuk reflexidjara, valamint
a kiilonb6zd nyelvvaltozatok kozotti eligazodasra. Kiemelt jelentdsége van
azoknak az interaktiv és élményalapu feladatoknak, amelyek a tanulok aktiv
részvetelére és kreativitasara épitenek.

Projektalapu tanulas

A projektmunka lehetévé teszi, hogy a tanulok hosszabb idén keresztiil, sajat
tapasztalataikra és érdeklddési koriikre épitve vizsgaljdk a nyelvi sokszinliség
kiilonbozé formait. Egy lehetséges projekt példaul egy didknyelvi szotar
elkészitése, amely sorén a tanuldk sajat kozossegik nyelvi elemeit gytjtik 6ssze,
rendszerezik tematikus, stilisztikai vagy etimoldgiai szempontbol, és reflektalnak
azok hasznalatara és jelenteésvaltozésaira.

Masik példa lehet egy 6sszehasonlitd kutatas a kdznyelv és a szleng kozott:
milyen nyelvi elemek vandorolnak at az egyik regiszterb6l a masikba? Melyek
azok a kifejezések, amelyek elfogadotta valtak a kéznyelvben, és melyek maradtak
a didknyelv sajatjai?

Kooperativ tanulas

A kooperativ feladatok — példaul nyelvvaltozatok felismerése, szovegek
regisztervaltasa, stilaris atfogalmazasok — eldsegitik a tanulok kozotti
egylttmiikodést, ugyanakkor teret adnak a nyelvi arnyalatok tudatositasara. Egy
gyakorlati feladat lehet példaul az, hogy a tanuldék azonos tartalmu kozléseket
fogalmaznak meg kiilonb6z6 stilusrétegekben: pl. ,,Hogy mondandd el egy
baratodnak, egy tanarodnak, vagy egy allasinterjun ugyanazt a hirt?”

Ez a tevekenység nem csupdn a szokincs és a mondatszerkesztés

alkalmazkodoképességét fejleszti, hanem a szociolingvisztikai érzékenységet is: a
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tanulok fokozatosan tudatositjak, hogy nyelvhasznalatuk mindig egy tarsadalmi
kontextusba agyazott cselekvés.

Digitalis eszkdz6k és multimodalis tartalmak

A mai tanulék kommunikéacidés vilaga nagyban kotédik a digitalis
platformokhoz, igy a nyelvhasznalat oktatdsaba célszeri ezeket az eszkdzoOket is
bevonni. A digitélis eszk6zok — példaul Kahoot!-kvizek, Mentimeter-szavazasok,
mémkészités, szofelhdk szerkesztése — segitenek a tanulok figyelmének
megragadasaban, ugyanakkor Uj nyelvi regiszterek (pl. digitalis szleng,
emotikonhasznalat, roviditések) elemzésére is lehetdséget adnak. A tanulok
példaul  gyijthetnek  TikTok-videOkbol  szarmazé  szlengeleket, majd
megvizsgalhatjdk azok haszndlatat és jelentésarnyalatait kiillonb6z6 kozosségekben
vagy helyzetekben. Ez a mdédszer nemcsak élményszerii, hanem a kortars nyelvi
jelenségek tudomanyos vizsgalatara is 6szt6n6z[60].

Szituacios jatékok és szerepjaték

A nyelvvaltozatokhoz kotddé szerepjatékos tevékenységek kiilonosen
alkalmasak a kodvaltasi képesseg fejlesztésere. llyen gyakorlat lehet példaul, hogy
a tanulok egy adott témardl (pl. ,,pénzkeresés nyaron”, ,egyetemvalasztis”,
,konfliktus egy barattal”) harom kiilonb6z6 helyzetben beszélnek: egy barattal,
egy tanarral, egy allasinterjan.

Ezaltal megtapasztaljak, milyen nyelvi elemek sziiksegesek a kommunikacid
sikeréhez a kiilonb6z6 kontextusokban, s mikent valik egy adott kifejezés vagy
szohasznalat alkalmatlannd vagy éppen kivanatossa egy-egy tarsas helyzetben. E
gyakorlatok révén a tanulok empatikus és alkalmazkodd nyelvhasznalokka
valhatnak, akik képesek a nyelvet a tarsadalmi és kommunikacios ceéljaikhoz
igazitani.

A nyelvi sokféleség iskolai megjelenitése és tudatos feldolgozasa
kulcsfontossagu szerepet jatszik a tanulok nyelvi fejlddésében. A nemzeti nyelv
sokrétii szerkezetének — beleértve a koz- és irodalmi nyelvet, a nyelvjarésokat,

rétegnyelveket, valamint az egyéni és familiaris nyelvhasznalatot — megismertetése
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eldsegiti a nyelv tarsadalmi és funkciondlis természetének megértését. Kiillondsen
fontos ebben a folyamatban a didknyelv, amely a tanulok &ltal leggyakrabban
hasznalt nyelvvaltozatként nemcsak hiteles belépési pont a nyelvi tudatossag
fejlesztéséhez, hanem szdkincsiik gazdagitasanak is hatékony eszkoze.
identitasukat, és hozzajarul ahhoz, hogy elfogadjak sajat nyelvhasznalatukat mint
értekes és eérvenyes nyelvi viselkedést. A regiszterek kozotti kilonbsegek
tudatositasa fejleszti a stilisztikai érzéket, a kodvaltasi képességet, és eldsegiti a
helyzethez ill6 nyelvi alkalmazkodast[1].

A tanulok nyelvi kompetenciajanak fejlesztése szempontjabol kiemelten
fontosak azok a didkcentrikus, reflektiv és interaktiv modszerek, amelyek a tanuldk
aktiv nyelvhasznalatara, kreativitasara és tapasztalataira épitenek. A projektmunka,
a kooperativ tanuléds, a digitalis eszkdzok integralasa és a szituacios jatékok
lehetdséget nyujtanak a nyelvvaltozatok gyakorlati és élményszerii megismerésére,
valamint a szokincs arnyalt bovitésére.

Osszességében elmondhatd, hogy a nyelvi valtozatossagra épiild nyelvtanitas
— kilénosen, ha az a tanulok sajat nyelvi vilagabol indul ki — nemcsak nyelvészeti
szempontbol relevans, hanem pedagogiai és tarsadalmi értelemben is értékes
szemléletformald erdvel bir.

A szokincs fejlesztése a nyelvvaltozatok — kilondsen a diaknyelv —
bevonaséaval

A szdkincs a nyelvnek az a legdinamikusabban valtozo és fejlédé rétege,
amely kozvetleniil tiikrozi a besz€lok tapasztalatait, kulturdlis kornyezetét, tarsas
viszonyrendszerét ¢és kommunikacios sziikségleteit. Egy beszélé nyelvi
kompetenciajanak mélységét és rugalmassagat jelentés mértékben befolyasolja az,
hogy milyen gazdag és arnyalt szokészlettel rendelkezik. A pontos, adekvat és
valtozatos kifejezésmdd nem csupdn a nyelvi hatékonysagot ndveli, hanem
hozzéjarul a gondolkodas fejlesztéséhez, a kritikai szbvegértéshez, a stilisztikali

érzek kialakulasahoz és a kreativ nyelvhasznalat fejlodésehez is.
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Az iskolai anyanyelvi nevelés egyik alapvetd feladata a szokincs fejlesztése,
am a gyakorlatban ez gyakran egyetlen regiszterre — a koznyelvi, normativ
szOhasznalatra — sziikiil. Ez a szemlélet sokszor figyelmen kivul hagyja, hogy a
tanulok napi szintl nyelvhaszndlata mas nyelvi kodokat is miikddtet, kiilondsen a
didknyelv forméjaban. Ezzel szemben a pedagdgiai gyakorlatnak arra kell
torekednie, hogy a tanuldk sajat nyelvi tapasztalatait is integralja a tandrai
munkdba, ezaltal 6sztondzve a nyelvhaszndlati tudatossag fejlodését.

A diaknyelv — mint a tanulok altal aktivan alkalmazott tarsadalmi
nyelvvaltozat — kiemelkedé Ilehetéségeket kinal a szokincsfejlesztés szamara.
Egyrészt motivald hatasu, hiszen a tanulok szamara ismerds, gyakran humoros és
kreativ nyelvi elemek jelennek meg a tananyagban. Masrészt kivalo lehetdséget
teremt a reflexiv nyelvhasznalatra, azaz arra, hogy a didkok tudatosan
gondolkodjanak sajat széhasznalatukrol, felismerjék a kiilonbséget a kiilonbdzo
stilusrétegek kozott, és megtanuljanak valtani ezek kozott a kommunikacios
céljaiknak megfelelden.

A szokincsfejlesztés szempontjabol kiilondsen hasznos lehet, ha a tanulok:

o sajat szohasznalatukat elemzik: gyakori szavaik jelentéset, eredetét,
stilusértékét és hasznalati kontextusat vizsgaljak;

o Osszehasonlitjak a didknyelvi és koznyelvi megfeleldket: pl. ,,odarak”
< ,,j6l teljesit”, ,,bukta” <« ,,megbukik”;

o szoalkotasi folyamatokat tanulmanyoznak: roviditések, idegen szavak
beépulése, jelentésmodosulasok, humorforrasok;

o mémek, TikTok-videdk, chatbeszélgetesek szovegeit elemzik nyelvi,
stilisztikai és pragmatikai szempontbol [48, 263-282 0.].

A pedagogus feladata ebben a folyamatban nem csupan az ismeretkozvetites,
hanem attitlidformalé ¢és szemléletalakitd szerep is. A tanuldk akkor lesznek
képesek értékmentesen tekinteni sajat nyelvhasznalatukra, ha a tanar nem

hierarchizalja a nyelvvaltozatokat, hanem ramutat arra, hogy a nyelvhasznalat
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sikeressége nem kizardlag a normativ ,,helyességen”, hanem a kommunikacids
szituacidhoz vald illeszkedésen malik.

A didknyelv nem az anyanyelv ,torz”, ,helytelen” vagy ,.elrontott”
valtozata, hanem annak egy €16, funkcionalis €s identitasteremtd valtozata, amely
tiikkrozi a besz€ld kozosség értékeit, tapasztalatait és kommunikdcidés normait. E
valtozat, kilondsen a szleng hasznalata révén, a fiatalok nyelvi kreativitasat és
kdzOsseghez tartozasat fejezi ki, mikdzben a tandrai munka soran toérténd elemzése
kulturalis és szocialis érzékenységet is fejleszt. A nyelvi tudatossag kialakulasa
nem eldfeltétele a nyelvhaszndlatnak, mégis természetes modon, a gyermek
kornyezetének megfigyelése és nyelvi tapasztalatainak feldolgozéasa soran alakul ki
— igy a didknyelv elemzése hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk reflektaltabban és

tudatosabban viszonyuljanak sajat nyelvhasznalatukhoz [4, 6 0.]

4.2. A nyelvi rétegek oktatasa

Minden nyelvben egymastol kisebb-nagyobb meértekben eltéré alakulatok,
ugynevezett nyelvvaltozatok taldlhatok. A belsé nyelvvaltozatok Osszességét
nemzeti nyelvnek nevezziik. A nemzeti nyelv {6 tipusa az irott és beszElt koznyelv,
ismertebb nevén a koz- es irodalmi nyelv.

Az irodalmi nyelv nemcsak a szépirodalom nyelvet jel6li, hanem az egesz
nemzeti irdsbeliségnek, a tudomanyos, publicisztikai stb. irodalomnak a kimiivelt,
igényes, egységes helyesirdssal szabalyozott nyelvét is. Az irodalmi nyelv
legmiivészibb, legarnyaltabb, stilaris értékii és hatasu valfaja a szépirodalmi nyelv
[22].

A nemzeti nyelv beszélt valtozata a kéznyelv mint a terlleti szempontbol
nem tagolt, eszményi allapotaban pedig k6zos és (viszonylag) egységes nyelvtipus.
Altalaban a nyelvileg is igényes, iskolazott emberek hasznaljak. Tajak, szakmak és

rétegek felett all; ez az iskola, a kozélet, a szinpad, a radio és a televizid, a
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tarsalgds stb. nyelve. Az U(jabb szakirodalomban standardnak (alapvetd
nyelvvaltozatnak) is nevezik.

A nemzeti nyelv irott és beszélt formai ugyanazon tipusnak az 6sszetevoi,
mégis sok vonatkozasban kildnboznek egymastdl. A beszélt nyelv ingadozasait,
kevésbé szabalyozott voltat az irott nyelv kotottségei, stilusossaga és rogzitettsége
ellensulyozza. A kdznyelv egységesitéen hat a nyelvjarasokra, de maga sem olyan
egyséeges, mint az irodalmi nyelv. Vannak terileti valtozatai, tajankénti elterései,
jellemzo6i. Ezen az alapon jon 1étre a regionalis kdznyelviseg, a tajias koznyelv.

A Kkoz- és irodalmi nyelv, azaz a f6 tipus, mint a nemzeti miveltség
hordozoja és a nyelvhasznalat egységének biztositdja fogja egybe a résztipusokat,
tehat a vizszintes, a terlleti tagolddas szerinti nyelvjarasokat és a fiiggéleges, a
tarsadalmi tagolddas szerinti csoportnyelveket (a szaknyelveket, a hobbinyelveket,
az argot) és a rétegnyelveket, az életkori nyelvvaltozatokat. A felsoroltak mellett
emlitesre méltd az egyéni nyelvhasznalat (idiolektus) és a csaladi (familiaris)
nyelvhasznélat is.

Az egyes nyelvvaltozatokat nehéz élesen elhatarolni, mert a kategoridk a

nyelvhasznélat gyakorlataban dsszefonddnak, keverednek egymassal.

(SZEP)IRODALMI
NYELV

CSOPORTNYELV
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Grétsy Laszld virdgabraja Ot nyelvi réteget kilénboztet meg. A korok
részbeni egymasba helyezesével jelzi a rétegek szoros dsszetartozasat, egymasra
hatasat [22]

A nyelvvaltozatok sokfélesége nem csupan a nyelv tarsadalmi és foldrajzi
rétegzettségerdl tantskodik, hanem a beszeélok kommunikicids repertoarjanak
gazdagsagat is tikrozi. Ezen a ponton a didknyelv — mint életkori, rétegnyelvi és
részben csoportnyelvi jelenseg — kulondsen értékes forrasa lehet a
szokincsfejlesztésnek, kiilondsen iskolai kornyezetben.

A didknyelv sajatos lexikai, stilisztikai és pragmatikai elemekkel
rendelkezik, melyek jol érzékeltetik az ifjusagi kultdra nyelvi kreativitasat, gyors
valtozékonysagat és alkalmazkodokéepessegét. Ezek a nyelvi formak — ideértve az
aktudlis szlengkifejezéseket, roviditéseket, szoferditéseket, idegen eredetli és
digitalis térbol atemelt elemeket — nem csupdn gazdagitjdk a tanuldk aktiv
szokincsét, hanem 0sztonzik Oket arra is, hogy tudatosabban viszonyuljanak a
nyelvhasznalat kontextusfiiggd természetéhez. A szleng a diaknyelv szerves resze,
hiszen a fiatalok kiilondsen fogékonyak az 0j nyelvi formakra, és gyakran éppen 6k
alakitjak, bovitik a szlengkészletet. A didknyelvben megjelend szleng kifejezések
identitasképzé és kozosségformald szerepet is betoltenek. A szleng nem
egyszerlien egy bizonyos civilizacidés szintre eljutott népesség vagy szocialis
csoport nyelvvaltozata, a modern kor egyfajta varosi nepnyelve, hanem ennél
térben és idoben joval elterjedtebb jelenség, mi tobb: a szleng nyelvi univerzalé
[30, 237-293 0.]

A didknyelv tandrai feldolgozéasa lehetdséget teremt a nyelv funkciondlis €s
stilisztikai rétegzettségének megértésére, valamint a beszélok kozotti tarsadalmi
kapcsolatok nyelvi leképezésének vizsgalatara is. A tanuldk példaul azonos
tartalmu Uzeneteket fogalmazhatnak meg kildnfele nyelvi regiszterekben, ezaltal
megtapasztalva a szokincs, a mondatszerkesztés és a stilus variabilitasat. Ezen

keresztiil fejlodik az a képességiik, hogy eltér6 kommunikacids helyzetekhez
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megfeleld nyelvi kodot valasszanak, azaz alakul stilaris érzékiik és kodvaltasi
kompetenciajuk.

A székincsfejlesztés nem csupan Uj szavak tanuldsat jelenti, hanem a mar
ismert szavak konnotécioinak, hasznalati arnyalatainak, regiszterbeli eltéréseinek
tudatositasat is. A kdlénféle nyelvvaltozatok — igy a regionalis dialektusok,
szociolektusok, rétegnyelvek és kulondsen a didknyelv — ebbdl a szempontbdl
kivalo lehetdséget nyljtanak az arnyalt nyelvhaszndlat fejlesztésére. E folyamat
soran a tanulok nemcsak passziv befogaddi, hanem aktiv alakitoi is lesznek a
nyelvi anyagnak: kreativ nyelvhasznalatuk révén bdvitik nemcsak egyéni
szokincsiiket, hanem kbdzdsségi nyelvi tapasztalataikat is.

A tanulok szdkincse gyakran tobb regiszterben is jelen van, még ha ennek
tudatdban nem is mindig vannak. A diaknyelv vizsgalata révén tudatosulhat
benniik, hogy bizonyos kifejezések csak informalis, sziikebb tarsas kornyezetben
tekinthetOk elfogadottnak, mig mas szdalakulatokat hivatalos vagy irott
szOvegekben is hasznalni tudnak. Ez a fajta reflektiv hozzaallas hosszu tavon
timogatja a nyelvi Onbizalom Kkialakulasat, hiszen azt sugallja, hogy a
nyelvhasznalat sikere nem kizardlag az ugynevezett ,,helyességen” mulik, hanem a
kommunikacios szandék, a kontextus és a nyelvi megfelelés egysegén[22].

A nyelvi sokszinliség €s a nyelvvaltozatok iskolai megjelenitése tehat nem
pusztan nyelvtani vagy stilisztikai kérdés, hanem identitdserdsitd ¢€s
szemléletformalo pedagogiai lehetdség is. A didknyelv tanorai megjelenitése —
reflexiv, tudatositott és rendszerezett modon — hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanulok
érzékenyebbé valjanak a nyelvi sokféleség irant, el tudjak helyezni sajat
nyelvhasznalatukat a nyelv tarsadalmi és kulturalis dimenzidiban, és képesek

legyenek nyelvi er6forrasaikat tudatosan alkalmazni kulonféle élethelyzetekben.

48



4.3. Oratervezet magyar nyelvbél a 8. osztaly szamara
Téma: Szdkincsfejlesztés
Oktatési cél: A tanuldok ismerjék fel a szokincs fejlesztésének jelentOségét,
tudatositsak a helyes nyelvhasznalat szerepét a mindennapi kommunikacidban.
Nevelési cél: A tanuldk nyelvi igényességének formalasa, a szokincs tudatos
bdvitése, a koznyelvi norméakhoz igazod6 beszédkulttra fejlesztése.
Oratipus: Vegyes.
Szemléltetés: Tankonyvi peldak, gyakorlatok
Irodalom: Braun Eva, Zékany Krisztina, Kovéacs-Burkus Erzsébet. Magyar nyelv
8 — 2021. [61, 204 0.]

1dé Az 6ra menete Modszeres eljarasok

1 | Szervezés Az oOra elokészitése, az
ugyeletes didk jelentésének

meghallgatasa.

3 l. Szamonkeérés Szoban torténd feleltetés,
A tanulok el6z6 oran tanult ismereteinek | frontélis megbeszélés,
aktivizalasa kerdesekkel: csoportos kiegészités

— Mit neveziink kommunikacionak?

— Mit nevezink nyelvnek?

— Mi a sz6veg?

— Melyek a kommunikécio funkcidi?

— Milyen mértékben hatarozza meg a
beszédtarsak viszonya a kommunikaciot?

— Hogyan fejleszthetjiik szokincsiinket?

11" | Il. Az (j anyag atadasa Megbesz£l16 modszer,
1.  Elokészités tanari magyarazat,

Bevezetés a szokincsfejlesztés témajaba. | szemléltetés tankonyvi

2. Motivacio példakon
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A szokincs jelentdsége a hatékony és
igényes kommunikacioban. A szlenges
kifejezések  veszélyei a  kdznyelvi
megértésben.
3. Célkitiizés
A tanuldk felismerik, hogy a szokincs
fejlesztese hozzajarul a helyes
kommunikaciohoz, oOnkifejezéshez és
tarsas kapcsolataik sikeres alakitasahoz.
Szokincsfejlesztés
Sokan kiilonb6z6 modon fejezziik ki
magunkat, de helyesen és érthetden
beszélni csak kevesen tudnak. A
pontatlan vagy nem megfeleld
megfogalmazas szamos félreértéshez
vezethet, legyen sz6 a maganéletrol,
hivatalos ligyintézésrdl vagy munkahelyi
kommunikaciorol. Az élet  minden
teriiletén eldényt jelent, ha vilagosan,
szabatosan és jol felépitve tudjuk kdzolni
a gondolatainkat. A helyes
kommunikacié nemcsak az onkifejezés
eszkoze, hanem személyiségformald erd
is: nemcsak magunkrol, hanem masokrol
is képet ad.
Ha tisztaban vagyunk azzal, hogy mikor,
mit és hogyan mondjunk, kdnnyebben

érhetjuk el celjainkat. A
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kommunikacidban fontos szerepet kap az
empatia, a nyelvi jatékossag, a masik
felre val6 odafigyelés. Mivel a tarsas
érintkezéseink  szabalyozasaban is
kulcsszerepet tOlt be, elengedhetetlen,
hogy képesek legyunk jol olvasni a masik
ember jeleibdl, €s a kozolt informaciok
mogott rejld tartalmakat is megértsiik.

A hatekony kommunikacié nemcsak
versenyeldnyt jelent, hanem szoros
kapcsolatban all az 6nismerettel is: minél
tudatosabban banunk a szavainkkal, annal
pontosabban ismerjik sajat

gondolatainkat és erzéseinket is.

30" | Ill. Begyakorléas Iranyitott tanari felolvasas,
Kozos feladatmegoldas a tankonyv | értelmezés, kozos
alapjan: megoldas, differencialas
— 4. gyakorlat a 8. oldal szilkseg eseten.

—10. gyakorlat a 16. oldal
— 17. gyakorlat a 21. oldal

40" | IV. Hazifeladat A feladat ismertetése és
1. A tanultak elmélyitése, peéldak | magyarazata tablai
gyljtése helyes és helytelen | rogzitéssel
szohasznélatra.

43" | V. Osszefoglalas Szobeli visszacsatolas,

Mird6l tanultunk a mai 6ran?
Miért fontos a szokincsiink fejlesztése?

Egy 10-es skalan milyen mertékben

célzott kérdesfeltevés,
foként a gyengébb tanulok

megszolitasa
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hasznaljatok a szlenges Kkifejezéseket

kommunikacio soran?

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a szokincs fejlesztése a nyelvi
kompetencia egyik alapvetd eleme, amely a hatékony kommunikacid, a pontos
kifejezés és a kreativ nyelvhasznalat eléfeltétele. A kiillonboz6 szdkincsfejlesztési
modszerek — példaul szokartyak, szinonimagytjtések, torténetalkotds és
szOvegelemzések — lehet6vé teszik, hogy a tanuldok szélesebb korti nyelvi
ismeretekre tegyenek szert. Ezek a modszerek nemcsak a nyelvi keszségeket
fejlesztik, hanem a gondolkodasmodot, a kulturalis érzékenyseget és a torténelmi

tudatossagot is gazdagitjak.
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BEFEJEZES

KOVETKEZTETESEK LEVONASA

A dolgozat célja az volt, hogy feltarja a diaknyelv szerepét a kdzépiskolas
tanulok nyelvhasznalataban, kilonos tekintettel a szokincsre, valamint vizsgalja,
hogy e nyelvi forma hogyan hasznalhato fel az oktatasban, a szokincsfejlesztés és a
nyelvi tudatossag novelése céljabol. Az elméleti keret és az empirikus kutatas
eredmeényei alapjan szamos fontos kovetkeztetést vonhatunk le, amelyek egyszerre
nyelvészeti és pedagogiai relevanciaval birnak.

A vizsgalatbol egyértelmiien kirajzolodik, hogy a didknyelv a
kozepiskolasok szamara nem csupan nyelvi jaték vagy divat, hanem a szemelyes és
csoportos identitdsképzés egyik fo eszkoze. A tanuldk egyértelmiien érzékelik és
hasznaljak azokat a szavakat, kifejezéseket, amelyekkel elkulonilhetnek az
1désebb generacioktol, illetve a hivatalos, iskolai nyelvhasznalattol. A szdkincsiik
jelentés része szubjektiv, erzelem vezérelt, gyakran humoros vagy ironikus, és
szorosan kapcsolodik a kortars kulturahoz, kdzossegi médiahoz, szubkultirdkhoz,
popkulturahoz és a digitalis kommunikaciéhoz. Ez 6nmagaban is igazolja a
didknyelv jelent6ségét a szociolingvisztikaOi kutatasokban.

A tanulmanyban alkalmazott kategorizalas — Mizser Lajos elvei szerint —
megmutatta, hogy a didknyelvi szokincsben a szorakozashoz, divathoz, internetes
szokasokhoz kapcsolodd szavak dominédlnak. Ezek kozott szamos olyan kifejezés
van, amely idegen nyelvekbdl (féként angolbol és szlav nyelvekbdl) keriilt be,
gyakran modosult formaban, 0 jelentésben. A digitdlis kornyezetbdl szarmazéd
szavak (pl. ,,vibe”, ,,slay”, ,,trash”, ,,random”, ,,cringe”) kiilondsen gyakoriak, ami
a digitalis szocializacio nyelvi lenyomatat jelzi. A valaszadok szokincse
strukturdlis szempontbdl is érdekes: a legtobb kifejezés t0szo, de megjelennek

sajatos szoferditések, szoalkotasok, becézett vagy torzitott alakok, ami a kreativ
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nyelvhasznalatot mutatja. Ez a nyelvi dinamizmus nyelvészeti és
pszicholingvisztikai szempontbol is jelentds.

A kérddiv alapjan megallapithatd, hogy a tanulok meglepden tudatosan
képesek kildonbseget tenni a formalis és informalis nyelvhasznélati regiszterek
kozott. Jol felismerik, hogy egyes kifejezések csak barati vagy online kdzegben
elfogadhatdk, mig masokat (pl. hivatalos stilus, kdznyelv) inkdbb a tanarokkal,
sziilokkel vagy iskolai dolgozatokban alkalmaznak. Ez a regiszterérzékenység
fejleszthetd, és fontos pedagogiai alapként szolgélhat a stilisztikai kompetencia €s
a kodvaltasi kepesség fejlesztéséhez.

A vizsgalt Kifejezések tematikus eloszlasa alapjan egyértelmiien
tartozik (21), ami nem meglepd, hiszen ez a teriilet kiemelten fontos a fiatalok
identitasformalasaban, Onkifejezéseben és Kkortarsi integraciojdban. Ezek a
kifejezeések gyakran az aktudlis trendekhez, internetes tartalmakhoz és kozosségi
médids viselkedésformakhoz kapcsolodnak. Jelentds szamban fordulnak eld
tovabba a kapcsolatok, tarsas erintkezes (9 sz0) témakdrébe sorolhatd szavak is,
amelyek a kommunikacio és az érzelmi kapcsolatok vilagat tikrozik, sokszor
jatekos, érzelemgazdag forméaban.

Szintén fontos helyet foglalnak el az oktatés, iskola (5) kategoriaba tartozo
szavak, amelyek a diakok mindennapi kornyezetét, a tanulas és digitalis
eszkbdzhasznélat jelensegeit jelenitik meg. A személyiség és viselkedés (5) témaja
az Onjellemzéshez és tarsas megitéléshez kotédd szokincset fedi le. A humor,
nonszensz, szleng kategoria (7 szo) foként kreativ, jatékos, néha értelmetlen, de
szorakoztatd kifejezéseket tartalmaz. Emellett kisebb csoportok jelennek meg a
technika, digitdlis vilag (2); az etnikum, vallds, identitas (4), kozlekedés (2)
eszk6zok(1) és egeszség (1) témakoreiben is, amelyek a nyelv tarsadalmi
érzékenységére és a diakélet specifikumaira utalnak.

Szo6fajtanilag a vizsgalt szavak kozott a fonevek dominalnak (54%), ami azt

mutatja, hogy a didknyelv eldszeretettel hasznal targyiasult, konkrét vagy absztrakt
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fogalmakat a vilag megnevezesére. A melléknevek aranya (21%) szintén jelentds,
ezek a szavak gyakran értékeld, mindsitd szerepben jelennek meg. Az igék (10%)
foként cselekvésformak vagy hétkoznapi tevékenységek — kilondsen iskolai és
technikai szitudciok — megnevezésere szolgalnak. Emellett megfigyelhetd a
kifejezések, indulatszavak, tobbszavas szerkezetek jelenléte is (15%), amelyek a
nyelvi jatékossag, szlenghasznalat és kdzosségi identitasképzés eszkozei.

Szerkezetileg a kifejezések tobb mint fele egyszeri szotébol all (45%),
példaul: anime, vibe, trash, amelyek tomorek, konnyen terjednek, és azonnali
jelentést kozvetitenek. A képzett szavak aranya 25% (pl. matekol, likeol), ezek
gyakran a koznyelvi alakok diakos elferditései, roviditései vagy angol mintara
létrejott Uj szavak. Az 0Osszetett szavak (5%) és a tobbszavas Kkifejezések,
idiomatikus szerkezetek (25%) kreativitast, humorérzeket es kulturalis
hattérismereteket  feltételeznek. Ezek a nyelvi megoldasok nemcsak
szorakoztatdak, hanem kozosségformalo erdvel is birnak.

Az elemzes tehat ramutat arra, hogy a diaknyelv nem pusztan alternativ
kifejezésmod, hanem egyben a fiatalok tarsadalmi valdsaganak tukre. A vizsgalt
kifejezésekben megjelenik a generacids nyelvhasznalat, a kozosségi media hatésa,
a kulturalis sokszinliség és az identitdskeresés is. A szokincs sajatossagai —
legyenek azok egyszerli szavak vagy komplex szerkezetek — egyarant fontosak a
fiatalok nyelvi Onkifejezésében és kozosségi beilleszkedesében. A dolgozat
hangsulyozza, hogy a didknyelv €16 és valtozoé nyelvvaltozat, amely a nyelv(jitas
egyik informalis terepe, s egyben értékes nyelvi-kulturalis Orokseg, amelyet
érdemes tudomanyosan vizsgalni és dokumentalni.

Ezzel Osszhangban a nyelvi sokszinliség ¢és a nyelvvaltozatok iskolai
megjelenitése nem csupan nyelvtani vagy stilisztikai kérdés, hanem identitaserdsito
¢s szemléletformalo pedagdgiai lehetdség is. A didknyelv tanorai bevondsa —
reflexiv, tudatositott €s rendszerezett moédon — hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanulok
érzékenyebbé valjanak a nyelvi sokféleség irant, képesek legyenek felismerni és

értelmezni sajat nyelvhasznalatuk tarsadalmi és kulturdlis dimenzidit, és nyelvi
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er6forrasaikat tudatosan alkalmazzak kiilonféle kommunikacids helyzetekben. Ez a
megkozelités elOsegitheti a nyelvi tudatossag fejlodését, az inkluziv szemlélet
kialakulasat, valamint a tanuldk Onazonossaganak ¢és kozosségi kotddésének
megerdsodését is.

A dolgozat egyik f6 tanulsaga, hogy a didknyelv tanodrai feldolgozéasa
nemcsak lehetséges, hanem kifejezetten hasznos eszkéze a nyelvi kompetencia
fejlesztesének. A didkok altal hasznalt kifejezések bevonasaval hitelesebbé és
¢lményszeriibbé tehetd a tanitds, erdsithetd a tanuldi motivacid, és eldsegithetd a
reflektiv gondolkodds a nyelvhasznalatrol. A sajat székincs gytjtése, elemzése,
kiilonbozd regiszterekbe valo atiiltetése, vagy akar irodalmi nyelvbe torténd
atdolgozésa egyarant fejleszti a tanulok nyelvi kreativitasat, stilisztikai érzékét és
onkifejezd képességét. Emellett hozzajarul a nyelvi diverzitas elfogadasdhoz és a
nyelvi 6nazonossag megerdsitéséhez.

A nyelvvaltozatok, kilondsen a didknyelv tudatos iskolai bevonasa nem
pusztan nyelvtanitdsi kérdés, hanem nevelési kérdés is. A nyelvi soksziniiség
elismerése, az informéalis nyelvhasznalat értékmentes és reflektalt kezelése
hozzéjarul a tanulék O©nbizalméahoz, nyelvi biztonsagérzetéhez, valamint a
tarsadalmi és kulturalis kulénbségek iranti érzékenység kialakulasahoz. Ezaltal a
didknyelv nemcsak a nyelvi tudatossag fejlesztésének, hanem a demokratikus és
befogado iskolai kérnyezet kialakitasanak is az eszkoze lehet.

Osszességében elmondhatd, hogy a didknyelv iskolai feldolgozasa
hozzéjarul a nyelvi diverzitas elfogadasahoz, valamint a nyelv tarsadalmi
szerepének megértéséhez is. A didknyelv tudatos iskolai integralasa nem a
kdznyelvi normak fellazitdsat vagy a szleng korlatlan teret engedd beemelését
jelenti, hanem annak felismerését, hogy a tanulék nyelvhasznalata értékes
kiindulépont lehet a nyelvi nevelés szdmara. A tandrai munka soran ezek a
kifejezések hid szerepet tolthetnek be a tanulok belsé vilaganak és az iskolai
elvarasoknak az dsszehangolasaban. A nyelvi valtozatok kozotti tudatos mozgas —

vagyis a kodvaltas kepessége — pedig nemcsak a nyelvi tudatossagot mélyiti el,
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hanem hozzajarul a tanulok kulturdlis kompetencidjanak fejlédéséhez is, amely
napjaink pluralizalt tarsadalmaban kuléndsen értékes készségnek szamit. A
didknyelv tudatos bevondsa az oktatasba nemcsak a tanulok nyelvi készségeit
fejleszti, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy jobban megértsék Onmagukat és

egymast a kdzossegen beldl.
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PE3IOME

Meroto naHoi pobotu Oyna0 AOCAIAUTH POJIb YYHIBCHKOTO CIIEHTY B
MOBJICHHI CTapIIOKJIaCHUKIB, 30KpeMa y (OpMyBaHHI CIIOBHHKOBOTO 3amacy, a
TaKOX MpPOaHaIi3yBaTH MOKJIMBOCTI HOT0 BUKOPHUCTAHHS B OCBITHBOMY IpOLIECT 3
METOI0 PO3BUTKY MOBHOI CBIJJOMOCTI Ta 30aradyeHHs JIeKCUKH. JlocimiKeHHs
0a3yeThCs Ha TEOPETUYHHX MIIX0/IaX Ta EMITIPHYHUX PE3yNIbTaTaX aHKeTyBaHHS.

Amnaii3 mokasas, 110 YYHIBChKa MOBa — II€ HE JIMIIIE MOBHA I'pa 4Yd MOJa, a
BAXUJIMBUN 3acid caMoOBUpaxeHHS Ta (OpPMYBaHHS TPYINOBOI 1I€HTUYHOCTI.
Moo aKTHBHO BHKOPHUCTOBYE CJIOBA, SKi BiIPI3HAIOTH iX BiJ JOPOCIHX Ta
odiniiiHoro MmopnenHs. IXHiit cOBHUK eMOMiiiHO 3a6apBieHuil, YacTo ipOHIYHMIA, i
TICHO TIOB’SI3aHUM 3 MONKYJIBTYPOIO, CYOKYJIBTYpaMH, COLIATPHAMHA MEPEeKaMU Ta
muppoBUM cepenoBuineM. [lepeBakaroTh clioBa, MO CTOCYIOTHCS pPO3Bar, MO,
IHTEpHETY, a TaKOX MIDKOCOOMCTICHUX CTOCYHKIB. 3HayHa YacTHHA JIEKCUKH
3aro3u4eHa 3 aHTJIIHCHKOT YU CJIOB’ THCHKUX MOB, 1HO/1 y BUA03MIHEHIH (hopMi.

Y4Hi JIEMOHCTPYIOTh UiTKE PO3pPI3HEHHS MK (GOpMaIbHUMU Ta
He(OpMaTbHUMH MOBHHMH PETiCTpaMH, N0 CBUIYUTH IPO BHUCOKHWU pPiBEHb
pericTpoBOi YYTIHMBOCTI — HABHYKH, 5Ky MOXHa €(EKTUBHO pO3BUBATH B
HaBUYaJbHOMY Tiporieci. Mopdosoriuauii aHamdi3 IMoOKa3aB, M0 TNEPEBAXKAIOThH
IMGHHUKHA Ta TPUKMETHUKH, aje TaKOX 3yCTPIYalOThCSA JIIECIIOBA, BUTYKH Ta
OararocmiBHi BHpa3u. JIeKCMka Ma€e SK MPOCTy, Tak 1 TBOPUY, HOBATOPCBHKY
CTPYKTYPY, IO CBITYUTH IPO MOBHY KPEaTUBHICTH MOJIO/I].

PoGora minkpecntoe, 1O YYHIBCbKA MOBa € BaXKJIMBUM PECypcoM s
BUKJIQJIaHHA: 1i 3aJdy4eHHS [JI0 VYPOKIB MiJBUIIYE MOTHUBAIlIIO, TMIATPUMYE
pedIeKCUBHE MUCICHHS Ta pPO3BUBAE CTHIICTUYHI HABUYKUA. BUKOpUCTaHHS
BJIACHOTO CJICHTY B HAaBYAJBbHUX 3aBJAHHSAX CIIPUSE€ MOBHIM CBIIOMOCTI,
MPUIHATTIO MOBHOT Pi3HOMAaHITHOCTI Ta 3MIITHEHHIO MOBHOI 1IEHTUYHOCTI.

VY miacyMKy, IOCHIIKEHHS JIOBOJAUTH, IO IUIECHPSIMOBAHE 3alydYeHHS

YYHIBCHKOI MOBH JI0 OCBITHBOI'O MPOLIECY € HE JIMIIE JIHTBICTUYHUM, a W
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NEJaroriyHuM 1HCTPYMEHTOM, SIKUWA jomoMarae (OpMyBaTH I1HKIIFO3UBHE,
JEMOKpaTHYHE HaBYAJIbHE CEPEJOBUILIE Ta PO3BUBAE KYJIbTYPHY KOMIIETEHTHICTb

MOJIO/II.

KrodoBi crnoBa: y4yHiecbKull cneHe, Mo8Ha [0eHmMuYHicmb, CAO08HUKOBULL 3aNndc,

MOJLOOIJHCHA KYIbMYPA, COYIONIH2BICMUKA.
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SUMMARY

The purpose of this work was to investigate the role of student slang in the
speech of high school students, in particular in the formation of vocabulary, as well
as to analyze the possibilities of its use in the educational process in order to
develop language awareness and enrich vocabulary. The study is based on
theoretical approaches and empirical results of a questionnaire.

The analysis showed that student language is not only a language game or
fashion, but an important means of self-expression and the formation of group
identity. Young people actively use words that distinguish them from adults and
official speech. Their vocabulary is emotionally colored, often ironic, and closely
related to pop culture, subcultures, social networks and the digital environment.
Words related to entertainment, fashion, the Internet, as well as interpersonal
relationships prevail. A significant part of the vocabulary is borrowed from English
or Slavic languages, sometimes in a modified form.

Students demonstrate a clear distinction between formal and informal
language registers, which indicates a high level of register sensitivity - a skill that
can be effectively developed in the educational process. Morphological analysis
showed that nouns and adjectives predominate, but verbs, exclamations and multi-
word expressions are also found. The vocabulary has both simple and creative,
innovative structures, which indicates the linguistic creativity of young people.

The work emphasizes that students' language is an important resource for
teaching: its involvement in lessons increases motivation, supports reflective
thinking and develops stylistic skills. The use of one's own slang in educational
tasks contributes to linguistic awareness, acceptance of linguistic diversity and
strengthening of linguistic identity.

In conclusion, the study proves that the purposeful involvement of students'

language in the educational process is not only a linguistic, but also a pedagogical
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tool that helps to form an inclusive, democratic learning environment and develops

the cultural competence of young people.

Keywords: student slang, language identity, vocabulary, youth culture,

sociolinguistics

68



MELLEKLETEK
A diakok altal kitoltott kérddivek

KERDOIV — A DIAKNYELV HASZNALATA ES
Kedves kitolt6! :

Ez a kérddiv egy szakdolgozati kutatés része, melynek céljaa.
szokincs és a nyelvhasznilati szokasok vizsgalata. A vélaszadds
Kizérélag kutatdsi célokra haszndljuk fel. Toltsd ki szintén, ah
beszélni!

1. Alapadatok

1.1. Nemed:

ON6

@ Ferfi

O Egyéb / nem szeretném megadni

1.2. Eletkorod: ] év

1.3. Iskolatipus:

2 Drugeth Gimnazium
0O Dayka Gébor Lyceums
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frésbeli dolgozat, fogalmazés: O Diaknyelv & Koznyelv

xazauegimedi-,cmlmaknyewnmyelvusmé

2.2. Hasznalsz diaknyelvi kifejezéseket?
@ Igen, gyakran O Néha O Ritkan O Egyaltalin nem

2.3. Milyen célbél hasznilod a diaknyelvet? (Tobb vélasz is w ot
O Kénnyebb, gyorsabb kommunikéci6 y
O Humor, jatékossag

O Csoporthoz tartozas kifejezése
O Megszokésbol

£ Mert mend / trendi
O Mas:
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3.3. Van olyan 526, amit
példat:

3.4. I le egy , divatsz6t”, amit sokan haszn
nem érted: soi. A

WA y
3.5. Melyik a kedvenc didknyelvi szavad, és mlétt?

ol :
4. Véleményed a didknyelvrdl és az iskolai nyelvh
4.1. Szerinted fontos, hogy az iskolaban is foglalkozzunk
ZIgen O Nem O Nem tudom

4.2. Szerinted a tanaroknak érteniiik kellene, hogy milyen
egymds kozott? L
Olgen O Nem % Részben

4.3. Ha a nyelvoran lenne olyan feladat, ahol a saj
lenne az 6ra?

DOlgen ONem & Ta
1 mlamiped [
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fontos, hogy az iskoldban is foglalkozzunk a didknyelvvel?
Nem O Nem tudom
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