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OSZTALYOZASI SZEMPONTOK

A hallgatok tevékenysége a gyakorlati 6ran megszerzett pontszamok,
valamint a moduldolgozat soran megszerzett pontszdmok alapjan van értékelve.
A hallgatok osztalyozasa négyes pontrendszerben torténik: kiting, jo, elégséges,
elégtelen. Az értékelés soran a kovetkezd szempontokat kell figyelembe venni:

Kitiiné érdemjegyre a hallgatd koteles tokéletesen tajékozodni az irodalmi
anyagban, ismernie kell a tanult irodalmi korszakot, a korszakban jelentkezd
stilusiranyzatokat, tarsadalmi-politikai, gazdasagi, kulturdlis viszonyokat.
Kimeritd valaszt kell adnia a feltett elméleti kérdésekre, tajékozodnia kell a
korszak szépirodalmi alkotasaiban, képesnek kell lennie elemezni, értelmezni
azokat, valamint parhuzamot vonni sajat koraval, kihangsulyozva a szovegben
rejl6 aktualitast.

Jo érdemjegyre helyes valaszokat kell adnia a feltett elméleti kérdésekre,
tajékozddnia kell az irodalmi korszakban, ismernie kell a korszakot meghatarozo
iranyzatokat. Ismernie ¢s értelmeznie kell a korszak szépirodalmi hagyatékat.
Vilaszaiban megengedett némi, jelentéktelen pontatlansag.

Elégségesre minésitheté a hallgaté felelete akkor, ha kevésse ¢és
kovetkezetleniil tajékozdodik az anyagban, a szépirodalmi alkotasok elemzésekor,
értelmezésekor hibdsan értékeli, értelmezi azokat. Nem képes levetiteni a tanult
korszak és olvasott szépirodalmi alkotas tanulsagait sajat korara, nem képes
felismerni az azokban rejl6 aktualitast.

Elégtelen érdemjegyre értékelheté a hallgato felelete akkor, ha
ismereteiben nagy hianyossagok vannak. Feliiletesen vagy egyaltalan nem ismeri
a tanult korszakot, annak irodalmi hagyatékat. Valaszaiban nem 6nalld olvasési
¢lményeire tAmaszkodik, hanem rovid tartalom leirdsokra. Nem képes értelmezni
a szépirodalmi szoveget és aktualitasat sem képes felismernie. A gyakorlati

feladatokat vagy egyaltalan, vagy hidnyosan teljesitette.



AZ OSZTALYOZAS MODSZERE

A hallgatok tudésszintjét 100-as skalan mérik fel, értékelik, a kovetkezd
modon: gyakorlati 6rdn a hallgatd 50 pontot gyljthet Ossze, valamint
moduldolgozaton is 50 pontot szerezhet. A gyakorlati feleletek és a
moduldolgozat Gsszesitett pontszama 100.

Azok a hallgatdk, akik a gyakorlati és moduldolgozat soran 90-100-ig
terjedd pontszamot gytijtottek dssze, kitlind érdemjegyet kapnak €s felmentést a
vizsga vagy szigorlat alol. Az ennél alacsonyabb pontszamot elérd hallgatoknak,
kivételt képez az elégtelenre 0-59 pontra teljesitok esete, akiknek kotelezd
vizsgazni vagy/s szigorlatozni, egyéni dontés alapjan megvan a lehetdsége arra,
hogy javitson pontszdman, eredményén, vizsgan vagy/s szigorlaton. A bolognai
rendszerben a pontozas a kovetkezd 90—-100-ig A pont, kitlind; 89—-82-ig B pont,
erds négyes; 81-74-ig C, gyenge négyes; 73—64-ig D, erés harmas; 63—60-ig E,
gyenge harmas; 59-35-ig F, er6s kettes,lehetdség van (jra imi a
moduldolgozatot €s javitani; 34—0-ig FX, gyenge kettes, nincs lehetdség javitani
a moduldolgozat eredményén.

Irodalombdl irt moduldolgozat esetén a hallgatd 6t elméleti kérdést kap,
amely kérdések mindegyike 10 pontot ér, igy 0Osszesen 50 pontot lehet
Osszegyljteni. A gyakorlati feladatokra a hallgatd szintén 50 pontot kaphat.
Gyakorlati o6ran a hallgatd szoban szamol be ismereteir6l vagy referatum,

prezentacid formajaban.

OSZTALYOZASI SKALA: NEMZETI ES ECTS

az 0sszes a nemzeti osztalyozas skalgja
ECTS
tanulmanyi ’ vizsga, gyakorlati szigorlat
szam
eredményért referatum osztalyozasara osztalyozasara




adhat6 pontszam
90 - 100 A kitlind
82-89 B
jo
74-81 C beszamit
64-73 D sl
elégséges
60-63 E S
elégtelen, javitasi nem szamit be, javitasi
35-59 FX
lehetdséggel lehetdseggel
nem szamit be, a
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0-34 F o _ tananyag 0jboli
1jboli megismétlesével .
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A tantargy célja és feladata
A tantargy célja. Az irodalomtanitas modszertana a magyar nyelvii
tanintezményekben C. tantargy f6 célja az, hogy a hallgatok megismerkedjenek az
irodalomtanitas legfontosabb modszereivel és megtanuljak azok gyakorlati
alkalmazasat, valamint megismerjék a témaval kapcsolatos szakirodalmat,
kutatasi elméleteket és eredményeket. Az elméleti ismeretek kozvetitésének 6
célja az, hogy a hallgatok megtanuljak:

- 0Osszegyljteni és feldolgozni a téméaval kapcsolatos tudomanyos,
modszertani és kritikai szakirodalmat;

- megismerni ¢és értékelni az irodalmi oktatds terén végbement
folyamatokat;

- felhasznalni a megszerzett tudast a késébbiekben, a tudoményos
¢s pedagogiai tevékenységiikben.

A tantdrgy feladata. Az eldadasok befejezése utan a hallgatonak:

- t4jékozddnia kell az irodalom oktatdsanak moddszertanaban és
elméletében, torténeti, kulturalis és tudomanyos tekintetben is;

- fel kell dolgoznia a kérdéssel kapcsolatos tudoméanyos irodalmat,
gondolunk itt els@sorban a modszertani, irodalomtorténeti,
irodalomelméleti, irodalomkritikai stb. irasokra;

- fel kell dolgoznia a témaval kapcsolatos Osszes ismert

forrasanyagot.

A tananyag elsajatitdsa utdn a hallgatonak képesnek kell lennie:

- képesnek kell lennie alkalmazni a megszerzett moddszertani
tudast a pedagdgiai gyakorlataban, tevékenységében,;
- értelmezni €s alkalmazni a kdzvetitendd tudomanyos, elméleti és

szépirodalmi anyagot;



- a moddszertani ismeretanyagot fel kell hasznélnia az iskolasok
befogadoi készségeinek fejlesztésében,
- képesnek kell lennie az elsajatitott tudas birtokdban felkésziteni a

végzdsoket az €rettségire.



1.Téma: Az irodalomtanitas fo kérdései
1.1.Az irodalmi tananyag sajatossagai
1.2.Az irodalom tanitas célja

1.3.Az irodalomtanitas fobb modszerei

A TEMA ROVID LEIRASA

Adott témaban az irodalmi tananyag sajatossagaival, az irodalomtanités
céljaval és fobb modszereivel foglalkozunk. A téma kifejtésében elsdsorban
Feny6di D. Gyorgy Az irodalomtanitds modszertana c. 2022-ben megjelent
tanulmanyara hivatkozunk. Emellett felhasznaljuk Wellek és Warren
irodalomelmeéletét, Aratd6 Laszld irodalomtanitasrél, Gordon Gyodri Janos
magyartanitasrol sz6l6 munkait stb.

Kitériink az irodalomtanitas tarsadalmi vonatkozasaira i1s, ezzel is

hangsulyozzuk, hogy az irodalomnak tarsadalmi funkcioja is van.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ

1. Csobanka Zsuzsa Emese. A ,kortars szemléletll” irodalomtanitas//Alfold,
2016. november 71-81.0.

2. Feny0 D. Gyorgy. Az irodalomtanitds mddszertana. — Bp.: Tea Kiado, 1-2.
kotet, 2022. — 1174. o.

3. Gadamer, Hans-Georg. Igazsag és modszer. - Bp.: Osiris Kiado, 2003. —
696.0.

4. Gordon Gyori Janos (szerk.). A magyartanitas mestersége -Mestertanarok a
magyartanitasrol. -Bp.: Kronika Nova Kiado, 2004. - 220.0.

5. Wellek-Warren. Az irodalom elmélete. — Budapest: Gondolat Kiado, 1972.
— 558.0.

6. https://mad-hatter.it.unideb.hu/portal/displayDocument/Szervezet

7. https://mek.oszk.hu/16400/16457/16457.
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KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ
1. Georges Renald: Hogyan hatarozhatjuk meg egy irodalmi korszak hatarait
2. Stéphane Sarkany: Az irodalomkutatas tarsadalmi szempontjai
3. Thomka Beata: Prozapoétika vagy narratoldgia?

4. Fried Istvan: Osszehasonlitas és kulturakdziség

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA

A hallgatok a gyakorlati 6ra soran beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitasara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyoményara gyakorolt hatasar6l is szolnak. A gyakorlati o6ra
legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassdk a témaval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori €s mindenkori aktualitasat.

1. Dolgozza fel Szathmari Istvan: A magyar irodalmi nyelv ¢€s stilus kérdései c.

irasat;
2. Ismertesse az irodalomtanitas fobb sajatossagait;

3. Brtelmezze az irodalomtanitas f6bb modszereit.

TEMAK ONALLO MUNKAHOZ
Az 0nall6 munkéaban a hallgatonak tantibizonysagot kell tenni arrél, hogy
képes az anyag Onalld elsajatitdsara, valamint az elolvasott Szakirodalom
elemzésére ¢€s értelmezésére. Képes az adott problémaval kapcsolatos anyag
kutatasara, a témaval kapcsolatos szakirodalom 0sszegyljtésére, feldolgozasara,
a kutatdas targydval kapcsolatos 0©nalldé vélemény, gondolat, javaslat

megfogalmazisara.

1. Tanulméanyozza Wellek-Warren irodalomkutatasrol vallott nézeteit;

2. Tanulmanyozza a jelenkori irodalomkutatas feladatarol vallott nézeteket;



3. Ertelmezze Fried Istvan: Osszehasonlitas és kultarakoziség c. irasanak idézett
részét: A tudomanyosnak mondott-hitt iranyzatok részint ,leképezik™, részint
,megeldlegezik™ azokat a folyamatokat, valaszutakat, alternativakat (amelyek
nem bizonyosan alternativak), amelyeket kornyezetiinkben, szlikebb és még
inkabb tagabb kontextusunkban észleliink, érzékeliink, és amelyek kozvetve is,
kozvetleniil is, lathatéan és lathatatlanul napi életviteliinket meghatarozzak,
vagy tartanak igényt annak meghatdrozasara. Egyfelél a globalizalodas
kisértete jarja be (immar nemcsak Europat, hanem) a vilagot, a ,,vilagallam”
kisértete, amely az egynemisitést, a szabvanyosodast, egyesektdl falanszter-
univerzumként rémalmodott kollektivitast viziondlja elénk, masfeldl — szintén
kisertetként kisértve — a kisallamisag idillikusként 6nmagit megjelenitd
illuzioja ,harmadik utja”, az egyediségnek, az individualitasként jelzett
kiilonallasnak abrandja, nem egyszer egy olyan Onmagaba zart, ,,ablaktalan
monasz”-¢, amely legfoljebb Leibniz elméletében mondhat a magéaénak
1étezést, ,realitast”; egyszoval: a nagy meg a kis vilagok egymast nem vagy
alig értve, egymast rontva, egymas szavahihetoségét kikezdve érintkezo
szembefesziilése tetszik fol kiilonféle nézetek, jovendémonddsok nyomadaba
eredve. Ami a tudomany teriiletén a feliiletes univerzalitds és a kisszerli
szakosodas dichotomidjaban jelenitédik meg, olyas megfogalmazddasokban,
mint példaul az 4ltaldnos meg az egyes vitahelyzetének abszolutizalodasa;
konkrétabban: az altalanosnak vélt torvényszerliségek elméleti (jellegii)
elvonatkoztatasa és az egyes esetekben megmaradds, az ,adalékok”-ba
rogziilés, masként szolva: anyagtalan teoretikus megkozelités és tényként
feltételezett adatok tudomanyként, ,jigazsdg”-ként elfogadasa; ujabb
valtozatban: jorészt a felszinnél tovdbb nem hatold, am Onmagaban eszes-
logikus gondolatfiizér (legyen sz6 egy nemzeti vagy egy europai
irodalomtorténetrél, a tudomanyos ,haladds” problematikdjarél vagy a
vilaggazdasag ajanlatairdl a vildg mas-mas feltételek, torténeti hagyomanyok

kozott létezé allamainak), a masik poluson a nem kevésbeé felszinesnek



bizonyul6 6nelviiség, amely nem vesz tudomast a tudomanyok, a miivészetek,
a gazdasagi-politikai hattér, kornyezet bonyolult érintkezéseirdl; nem lezarasul,
pusztdn atvezetésiill a jelen dolgozat cimeibe (f6- és alcimébe) foglalt
megnevezések 1mmar részletesebb, régionkkal példalozo kifejtéséhez:
valojaban a globalis €s az eseti megkdzelitések nem az egészelviiség versus
részletkutatés alig 6sszeegyeztethetd ellentétében kapnak alakot, hanem eleve
félrevezetd  kérdésfeltevésekben  artikulalodnak;  kibékithetetlenséget
tételeznek ott, ahol megrogzott elditéletektdl kellene eltavolodni, dichotémiat
konstrualnak a befogadas altal 1étrehozhato kolcsonos értés helyébe. S hogy
még vildgosabban korvonalazzam a problémakort: a tudoményok, a
muvészetek, a vilagrol vald ismeretek a tudas-felhalmozodas tobb ezer
esztendeje alatt oly mértékben szaporodtak fol, torlodtak egymasra, lettek
sokretliek, hogy még egy nemzeti irodalom torténetének attekintése is
hovatovabb lehetetlen, heroikusan reménytelen vallalkozéassad valt, a kurta
emberi élet az ehhez az attekintéshez sziikséges ismeret megszerzésének
toredékét teszi csak lehetdvé, arrdl nem is szolva, hogy a kompetencia kore
egyre sziikebbnek bizonyul. Szakmamndl maradva: (irodalom)torténészek
olykor egy-egy rovidebb korszak, egy-egy alkotd kutatdiva lesznek, a
szakdiszciplinan beliil i1s szakosodnak: 1848/49 magyar eseményeiben ugy-
ahogy eligazodnak, de mar az 1850-es esztendd ismeretlen vilag a szdmukra; s
ha a magyar 1848/49 minden napjardl tudnak valamit, annal kevesebbet arrol,
mi tortént ekkor Csehorszagban, a szlovén teriileteken (Svédorszagra vagy
Portugéliara méar nem is merek gondolni). A ,,germanista” teljesen jartas esetleg
Goethe élete €s miivei tiz (jo, legyen hasz) esztendejében, s egy életen at
kutathat ugy, hogy a Goethe-kortars magyar, orosz vagy akar olasz poétakrol
fogalma sincs. Mindezzel szemben — oktatési, ,,miivelédési” — célbodl sorra
jelennek meg a bevezetések, a rovid torténetek egyes szakteriiletekrdl,
zanzasitva kinalva {0l egy-egy foldrész, orszag, allamszovetség torténelmét,

irodalom- ¢s/vagy milvészettorténetét.



Kié¢lezve fogalmaztam, a vélt tanulsdgokat kiélezve foglalom 6ssze: nemcsak
a muveltségfogalom ¢és miveltséganyag strukturdlodott at, a XXI. szdzadra
végképpen, a  pozitivistanak  bélyegzett adathalmozds  agressziv
védekezdpozicidban, az anyagtalanul teoretikus elvonatkoztatds agressziv
tamaddpozicioban, hanem a természetes valtozdsok, valtoztatdsok arra
kényszeritenek, hogy az alternativakként feltiintetett irdnyzatok elemzésére sort
keritsiink. Amit egyben olyképpen is értelmezhetiink: gjra foltehetjiik Goethe
1820-as esztenddkbeli kérdéseit a vilag- és a nemzeti irodalmak viszonyarol.
Kevésbé allegorikusan: valos lehetéség-e ma a tudomanykoziség
(interdiszciplinarités), a kultirakoziség akkor, amikor mar egyre tobb jele van
annak, hogy példaul az irodalomtorténet €s a miivelddéstorténet mind kozelebb
keriil egymashoz (anélkiil, hogy az irodalomtorténetnek a miivekre, a poétikara
¢s a retorikdra vonatkoztatottsaga kart szenvedne, és anélkiil természetesen,
hogy a miivelddéstorténet feloldddna egymas mellé rendelt diszciplinak
keverékében)? Ugyanilyen hangstlyosan vetddik fol: vajon tarthato-e még a
,komparatisztika” leszukitése az 0sszehasonlito
irodalomkutatasra/térténetre/tudomanyra, vajon az 6sszehasonlitas (ugyanugy)
nem mas tudomanyok moddszeres eljarasanak fontos Osszetevdje-e? A két,
latszolag széttartd kérdést Osszefogva: vajon lehetséges-e a kiilonféle
tudomanyagak , komparatisztika”-ja kozos vonasainak follelése, keresése? S ha
a komparatisztika, az Osszehasonlitd irodalomtudomany egyes miveldinek
szdndéka és intencidja szerint, a dialogus, a parbeszéd tudomanya, nemcsak a
kiilonféle, egymassal olykor hadakoz6 (s nem vitatkoz6) irodalomtudomanyos
iskolédk kozos tobbszorosét kutatva (nem bizonyosan a legkisebbet!), hanem
mindazt, ami atjarast, egymast kolcsondsen meg/atvilagitd alkalmat szervez az
egyes tudomanyagak kozt; a tudomanykoziségnek olyasféle lehetdségét, amely
idézve egy értekez6t a kiilonféle tudoméanyokrol, kultardkrol tételezi, hogy
elméletiik sem nem objektiv, sem nem érdekmentes, hanem kulturalisan és

ideoldgiailag meg van hatarozva, mikozben az ideologiai meghatarozottsag



kultaraspecifikus, mivel a kiilonféle nemzeti kultirakban kiilonféle ideologiai
nyelvek dominalnak [http://www.forrasfolyoirat.hu/0101/fried.html];

4. Tanulményozza az oxfordi modszert

2. Téma: Az irodalom természete
2.1.Az irodalom meghatarozéasa
2.2.Az irodalom 06 jellemzdi
2.3.Az irodalmi nyelv problémaéja

2.4 A koznyelv sajatossagai

A TEMA ROVID LEIRASA

Adott témaban tisztazzuk az irodalom fogalmat. Kitériink az irodalmi nyelv
problematikajara. Ismertetjiik az irodalmi nyelv sajatossagait, eszkozeit.
Foglalkozunk a kdznyelv kérdésének vizsgalataval. Osszehasonlitjuk az irodalmi
¢s koznyelvet. Az Osszehasonlitads célja, nemcsak az, hogy kimutassuk a kettd
kozotti kiilonbségeket, de az is, hogy megvizsgaljuk azok hatasat az egyes olvaso
szellemi, tarsadalmi nevelésében. Ennek a kérdésnek a kapcsan idézziik Wellek
¢s Warren e kérdéssel kapcsolatos nézeteit: ,,...mennyiségi alapon lehet az
irodalmi nyelvet megkiilonboztetni a valtozatokban bdvelkedd mindennapi
nyelvhasznalattol. Az elébbi az utobbindl joval céltudatosabban ¢és
szisztematikusabban akndzza ki a nyelvi lehetdségeket. Az alanyi koltd miiveiben
kitarulkozd személyiség sokkal Osszetettebb és egységesebb, mint azoké az

embereké, akikkel a mindennapi €letben taldlkozunk™ [Wellek-Warren, 32. o.].

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ
1. Feny6 D. Gyorgy. Az irodalomtanitds mddszertana. - Bp.: Tea Kiado, 2022. -
1174.0.
2. Trudgill, Peter. Bevezetés a nyelv és a tarsadalom tanulmanyozasaba. - Szeged:

Juhész Gyula Tanarképzd Fdiskola Kiado, 1997. — 121.0.



3. http://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop425/2011 0001 542 04 A magyar irodalo
m tortenetei 2/ch21.html

4. http://www.lib.jgytf.u-szeged.hu/alknyelv/s.htm

5. http://www.nyeomszsz.org/orszavak/pdf/ZsemlyeiNyugatba.pdf

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ
1. Szegedy-Maszak Mihdly: A magyar irodalom torténete II. (Az irodalmi
nyelv) c. rész
2. Zsemlyei Janos: A mai magyar nyelv szokészlete II. r1ész
[http://www.nyeomszsz.org/orszavak/pdf/ZsemlyeiNyugatba.pdf]
FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA
A hallgatok a gyakorlati oOra sordn beszamolnak az elolvasott
szakirodalmakrol. Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi
tarsadalmi-politikai vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitasara is
kitérnek, valamint az utokor irodalmi hagyomanyara gyakorolt hatasardl is
szolnak. A gyakorlati 6ra legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassak a
témaval kapcsolatos szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni
¢s levonni azok jelenkori és mindenkori aktualitasat.
1. Tanulmanyozza és értékelje Ungvari Tamas koznyelvrol vallott nézeteit;
2. Ismertesse az irodalom fogalmat;

3. Ismertesse az irodalmi nyelv kérdését.

TEMAK ES KERDESEK ONALLO MUNKAHOZ
Az 6nallé munkaban a hallgatonak tantibizonysagot kell tenni arrol, hogy képes
az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére és
értelmezésére. Képes az adott problémaval kapcsolatos anyag kutatdsara, a
témaval kapcsolatos szakirodalom oOsszegyljtésére, feldolgozdsara, a kutatés

targyaval kapcsolatos 6nallo vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.


http://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop425/2011_0001_542_04_A_magyar_irodalom_tortenetei_2/ch21.html
http://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop425/2011_0001_542_04_A_magyar_irodalom_tortenetei_2/ch21.html
http://www.lib.jgytf.u-szeged.hu/alknyelv/s.htm

1. Dolgozza fel Szegedy-Maszak Mihaly: A magyar irodalom torténete II. (Az
irodalmi nyelv) c. részt és értelmezze a szovegbdl vett idézetet: Az irodalmi
nyelv:

A magyar nyelv irodalmi valtozatanak — a torténeti korokban mint kimtivelt és

teriiletek folotti nyelvvaltozatnak — kezdeti Kialakulasat altalaban a kdzépkori

kancellériai oklevélirds nyelvi gyakorlatatol szokéas szamitani, majd a 16. és 18.

szazad kozott a kialakulasnak é€s kialakitasnak, illetve ezek megszakitottsaganak

a valtakozasa a jellemzd. A hosszu torténeti fejlodésnek az egyik legfontosabb

szakasza a nyelv(jitdsként megnevezett nyelvi kodifikécio, a magyar

torténelemben az 1770-es évektdl az 1830-as évekig terjedd idészakban.

Szociolingvisztikai értelemben vett irodalmi nyelvrol, sztenderd

nyelvvaltozatrdl e kodifikacid, azaz rogzités utan lehet beszélni. A rogzitési

folyamat legfontosabb miiveletei elso valtozatban a Magyar Tudos Tarsasag
megalakuldsanak elsd két évtizedében, meég 1848 eldtt megtorténtek. Az
irodalmi nyelv ekképp egyszerre tartalmazott leir6 €s eldird dsszetevoket,
egyszerre volt puszta minta €s etikai alapu elvaras. Az irodalmi nyelv
fogalomtorténete az 1850-es évektdl valik igazan 1ényegessé.

Ettdl kezdve a szépirodalmi alkotasok 1étrehozasa, befogadasa és kritikaja egy

valamely mértékig rogzitett, eszményinek tartott nyelvvaltozathoz viszonyitva

tortént, s e viszonyitas fontos szerepet jatszott. E viszonyitas altal az irodalmi
alkotasok feldolgozott és 6nmagukra visszautalo kapcsolatba kertiltek nemcsak
irodalmi elédeikkel, az irodalmi nyelvi hagyomannyal (ez korabban is
megtortént), hanem altalaban a magyar nyelv valtozataival. E mindinkabb
dialogikus halézat azutan elkezdte folszamolni onmaga hierarchikus és statikus
jellegét, folyamatos atalakulast eredményezve.

Az irodalmi nyelv egyszerti megkozelitéssel egy nyelvnek a magaskultara altal

részben mesterségesen kialakitott nyelvvaltozata, amely az esztétikai

kifinomultsdg mellett a fogalmi &rnyaltsadgra és dsszetettségre dsszpontosit,

egyetemes ¢és nyelvspecifikus eszmény vagy eszmények alapjan. Létrejotte



szorosan Osszefiigg a polgdrosodassal, a polgari Bildung eszményével és a
nemzeti jellemzok kifejlésével, tovabba a nyelvre iranyitott diszkurziv figyelem,
(6n)értelmezés és értékelés kialakulasaval.

Az irodalmi nyelv egyik jellemzdje az intellektualizacidval kapcsolatos. E
jellemzdt a Pragai Nyelvészkor mar az 1920-as években folismerte. Garvin
megfogalmazasaban: ,,a sztenderd mindenekeldtt a nyelvkozosség kulturdlis és
Iényeges teriileteken a sajat nyelvét hasznalja” (Garvin 1998, 92). Mivel a nyelv
megismeres, ezért a kulturalis és intellektualis kommunikécié nem csupan a
vildgra irdnyul, hanem a vilag részeként a kozdsségre, annak tagjaira és nyelvére
1s, folyamatosan onalkoté modon.

A masik jellemzd az egységesség €s belso kiilonbozdség, illetve az eszmény ¢és a
megvalosulas kozotti viszony. A nyelv és a nyelvkozosség kozotti viszony
dinamikus jellegét, torténetiségét szamon kell tartani a sztenderd
értelmezésekor. Igy nem annyira sztenderd nyelvvaltozatrol lehet beszélni,
hanem inkéabb sztenderdizaciorol, tehat olyan folyamatrdl, amely a sztenderd

nyelvvaltozat 1étrehozasat, azutan kiterjesztését és fenntartasat célozza. Ekképp

.....

.....

[http://www.tankonyvtar.hu/en/tartalom/tamop425/2011_ 0001 542 04 A mag
yar_irodalom_tortenetei 2/ch21.html].;

2. Tanulmanyozza az irodalmi és koznyelv k6zotti mindségi kiillonbségeket;

3. Tanulményozza a jelenkori kéznyelv allapotat;

4. Tanulmanyozza a modern irodalmi nyelv jelenkori értelmezési nehézségeit;

5. Az idézett szépirodalmi és koznyelvi szovegben mutassa ki a kozottiik 1&vo

stilaris kiilonbségeket:

Németh Laszlo: Egetd Eszter (részlet): Menekiilék és maradék



Eszter aggddva figyelte a két fiat. Olyan érzése volt, mintha meg késziilt volna szakadni
valami - nem is tudta: benne-e vagy a vilagban. Olykor benn a testében, a méhiben volt ez az
érzés (mintha az egymassal szembekertilt fiuk ott, egykori fészkiikben is marakodtak volna).
Minthogy épp ebben az iddben maradt el a baja, sokszor nem is tudta, a maga valtozasa-e az
vagy a testébe szall6 idegesség, ami ezeket a gorcsoket okozza. Maskor a tavaszi égben, a
szomszéd tlizfal repedéseiben, a déli harangsz6 larmas, vontatott kongdsaban érezte a késziild
szakadast, mintha a verandai szék egy szappanbuborék kdzepén volna, s az egész kis
szivarvanyl6 vilag, mely néha, mint a buborék, emelkedni, keringeni kezd vele, barmelyik
pillanatban elpattanhatna. Minthogy allapota szédiilésekkel jart, sokszor errél az érzésrdl sem
tudta, hogy el6érzet-e vagy vértodulas.

A haboru els6 éveiben nem voltak ilyen szorongasai. Az Gjsagokban olvasta, de az dsztonével
nem ¢€rezte, hogy haboru van. Emlékezett még az elsd vildghdbortra: az sokkal nyomasztobb
volt. Ahogy visszagondolt ra, mintha mindig csunya 6szi id6 lett volna, az 6nos es6ben
bakancsok cuppogasat hallotta az ember. Pedig 6éneki akkor sem volt nagyobb baja. Tunyogi
nagytata kifakadésait kellett hallgatnia a rekviralasokrol; a nagy, embernyilivé lizem azonban
ott morgott folyton a levegdben. Ez a haborti masképp indult. Nem volt olyan
taposdmalomszer(i; hidnyzott beldle a pokol egyhangtsaga. Egy-két hétre meglodult; a lapok
nagy gyo6zelmekrdl irtak; aztan folyt minden tovabb, az évszakok nem vesztették el sziniiket a
haborutol. Jozsi kiszdmitotta, hogy a villamhaborukkal menny1 vér sporolodik meg. "Sokan
azt hitték - mondta -, hogy a haditechnika fejlddése véresebbé teszi a haborukat. Epp
ellenkezdleg: a technikai folény gyorsabban hozza meg a dontést. Aki Ur lesz a masik fél
légiterén, annak mar csak be kell vonulnia. A lengyel hadjarat alig szazezer emberbe kertilt.
Egy Isonz6-csataban tobb ember pusztult el, mint Franciaorszag vagy a Balkan meghoditasa
alatt.”

Eszter gyanakodott az ura szamadataira s arra a hallgatasra, amibe egy-egy villamhaboru utan
Eurodpa egy része meriilt. Az azonban biztos, hogy testi rosszullétet nem érzett miattuk; az
arviz, mely Egetd nagypapa sz6lejét megnyomta, nagyobb csapas volt &feléjitk a habortnal.
Még Jozsef egyetemi szereplése aggasztotta a leginkabb. Jozsef mégiscsak patikus lett, ahogy
az apja kovetelte. Szegeden jarta az egyetemet, de ott is ankétokkal, miisordsszeallitassal,
néprajzi és zenei szeminariumokkal, folyoiratszerkesztéssel, konyvnaprendezéssel,
sorskérdés-kiallitassal s mas effélékkel toltotte el az idejét. A didkszovetségben mindjart a
habort kezdetén két "frakcio" tdimadt. A nagyobbik rész megmamorosodott a német
gy6zelmektdl, s nézte, honnét tdmad a vezér, aki a magyarokbol is kihoz valami ilyet; a masik

rész - az irok olvasoi - viszont a volksbundisték terveivel ijesztgették egymast.



Magyarorszagba, ha egy nagy kertet csinalnak bel6le, még 6tmillié embert be lehet préselni.
Némelyikiik latta is Niirnbergben vagy Miinchenben azt a kartotékot, amelyben megvolt, hol
mit kell megszéllniuk, s ki az az egy-kétezer ember, akit a terv végrehajtasa elétt a nemzetbdl
ki kell emelni. Szegeden ez a szarny rendkiviil erds volt, s Eszter, ha biiszke volt is a fidra, aki
mar mint golya a vezérkarba keriilt (titkos mozgatdjaval, a vilaghiri professzorral is
Osszeismerkedett), féltette is, hogy inkabb jatszott, mint valodi hevességével a kémelharitot
vagy a rendorséget egyszer csak magara szabaditja. Amikor a németek Jugoszlavia ellen
folvonultak, kiilondsen nehéz napjai voltak. Jozsefék az el6z6 héten hivtak le Szegedre a
németellenes irokat. Az 6sszefogdosas azonban elmaradt. A németek, ugy latszik, nem
akartak a "szovetséges" fészekaljaba benyulni; a mi kormanyunk meg maga sem banta, ha az
ifjisagban a németek s bamuloik ellen egy kis ellenanyag képzdédik. A németek nyerték a
csatdkat, az ifjak pedig (ha nem is ugy, mint Méhes tervezte) csinaltak a taboraikat,
ankétjaikat és népfoiskolaikat. Hoditas és ellenallas, a nagy viharnak ezen a szélcsendes
partjan, megvoltak egymas mellett. Az sem valtoztatott sokat a dolgon, hogy a harmadik
nyaron egy-kétszazezer ember, mint valami hadgyakorlatra, elindult Oroszorszagba.
Mindenki tudta, hogy tigy mennek oda, mint az osztrakok hajdan Napdleonnal.
Csomorkanyrol kevesen voltak oda: inkabb dunanttli hadtesteket vittek. Sorozas, bevonulas
volt, de nem sok. Akik itthon maradtak, jol adtak el a termést; a szovOgyar munkasai radiot
vettek, s Jozsef minden héten nyolc-tiz 4j kdnyvvel jott haza.

Eldszor akkor allt belé az a rettenetes érzés, amikor kidertilt, hogy Lorinc jelentkezett az SS-
be. Szlics Bandi tudta ki a dolgot. Bandi jogész volt, de itthon famuluskodott az apja
iroddjaban. Jozsef baratai kozt 6 volt az igazi bennsziilott, ciganyos mosolya hol a gimnazista
lanyok csoportjaban tiint 61, hol a csomorkényi kiiloncok kapualjaban. Ha Jozsef otthon volt,
6 masnap megjelent, s halk, meleg, nazalizal6 hangjan, mely inkédbb a meghittségre vald
torekvésbdl, mint orrhibabol eredt, ordkon 4t cserélte vele a pesti s az itthoni hireket. Az évek
soran annyira odaszokott a hdzhoz, hogy akkor is meg-megjelent, ha Jozsef, ami megtortént,
hetekig odavolt. Ilyenkor Lorinc technikai folyodiratat nézegette, vagy kis Esztivel probalt a
régi, gyerekkori alapon enyelegni. Eszter gondolt is r4, hogy jo v6 lenne beldle. Kis Eszti nem
is tulsdgosan sz€p lany; eleven s ligyes, de a termete kicsiny, az arcbére gocsortds, zomok,
erds laba inkabb megbizhatd, mint szép. Bandi viszont olyan j6 természetii fit! Ezen a
délutanon azonban - épp Eszter nyitott ki neki - nem a fényes, 6sszemelegedé mosolyaval bajt
be; piros arca csaknem sapadt volt az tinnepélyességtol, s hangja sem a nyajassagtol, hanem
kiildetése fontossagatdl kapta az orros hehezetet. - Ldrinc, nem tetszik tudni, itthon van? -

kérdezte mindjart a kapuban. - Nem; azt hiszem, elment, Bandikdm. Mostanaban folyton



légétanfolyamon van - mondta Eszter, nem is gyanitva, mit készit neki Bandi lompos
mozgasaban a rejtélyes 16balkozas. - Mert négyszemkozt szeretnék mondani Esztike néninek
valamit.

Akkor tudta meg, a Jozsi duplaajtajii szobajaban. - En soka tépelédtem, hogy megmondjam-e
- fejezte be Bandi még tobb hehezettel. - Lorinc a baratom, s az ember a baratja titkait 4gy
tekinti, mintha az 6véi volnanak. De aztdn mégis ugy dontdttem, hogy k6zlom a dolgot
Esztike nénivel. - S ez egész biztos? - nézte 6t Eszter, mig az a szornyl érzés, mint egy
kodben tamado rohamcsapat, minden reszketni és szorulni tudo részét megszallotta. - Sajnos,
ez egész biztos. Van egy volksbundista tigyfeliink, att6l tudom. Ha parancsolni tetszik,
pontosabb adatokkal is szolgalhatok. O, az iszony( volt, amikor az a hir az 6 vérével egész
Osszekeveredett. Nem is tudta hirtelen, mihez fogjon. Szeghaton tortént: bemegy a
szobajukba, az emeleten, az ablak nyitva, s kis Lorinc ott 4ll a parkanyon. Sem rasz6Ini nem
mert, sem 1épni, sem lélegzeni. Igy volt most is. Lorincet vegye el3? Ha képes volt
jelentkezni, képes lesz megszokni is. Az uranak széljon? Jozsi fol lesz haborodva, s nem fog
semmit elintézni. "A maga nevelése", "az Eget6-hobortossag" - hallotta elére. Ez kiilonben
annyi, mintha Lérincnek szolt volna. Kézben minden perc veszteség, hdthogyha holnap
behivjak mar. Kétségbeesésében csak Bandinak konyorgott, hogy el ne menjen. Mintha 6 is
csak addig lett volna vesz€lytelen, amig itt van a szeme el6tt a titkaval. Azt hitté, nem lehet
kibirni ezt a rémiiletet. Pedig ez csak olyan volt, mint fogfajasnal az els6 vad liiktetés. A
leghevesebb, de Ujsag még; a szervezet gydzi, picit még csodalja is és kivancsi rdja. Hanem a
harmadik, a negyedik nap s az azutan jovo napok és honapok végit nem latd torédése!
Harmasban ettek kis Esztivel a nadasztalon, a konyha el6tti folyoson. Erezte, hogy halalosan
sdpadt; nagyon szépen kell ennie, megnyomnia a kést, villat, hogy el ne kezdjen a kezében
tancolni. S kozben nem mert f6lnézni, nehogy Ldrinc ott lassa a szemében a titkat. Kis Eszti
kétszer is ranézett, masodszor a derekat is atfogta. - Mi bajod, anyukdm? A vasaléasra
hivatkozott, rossz a villanyvas, faszénnel kellett vasalnia. S kozben érezte, hogy Lorinc ra-
rapislant, s nagy, jatékos szeme sziikolve kutatja a sapadtsagat. Egy kérdésen torte a fejét,
aminek a szemjatéka alatt § is raleshetne. - Légoltalmi tanfolyamon voltal? - emelte ra végre a
szemét. Tudta Banditdl, hogy a volksbundistdkhoz jar. El sem képzelhette, kik Csomorkanyon
a volksbundistak. Egy vizszerel6t hallott meg egy allomasfelvigyazot. Lérinc tigy nézte 6t,
mint akit elarultak. Inkabb makacssagbol mondta csak: - Ott voltam. - S varta, hogy az anyja
sapadtsaga kipattanjon [http://mek.oszk.hu/04300/04329/html/02.htm#8].

Fejos Eva: Hotel Bali (részlet):



Nem jossz el velem? — kérdezte hirtelen. Giancarlo meglepett arccal nézett ra, de lathatéan
jolesett neki a kérdés.

- Nem ugy szerveztem az ¢életemet, ahhoz szabadsagot kellett volna kérnem — mentegetdzott.
- Oké, csak egy kosza otlet volt. Nehéz most elmennem — felelte Szilvia.

- Visszajossz hamar. Nemsokara jra talalkozunk. Es Gigyis egyiitt lesziink most mar. .. - nem
folytatta a mondatot.

- ...amennyit akarunk — mondta ki helyette Szilvia.

- Jol fogod érezni magad — fogta meg a kezét Giancarlo. —Viszontlatod majd azokat, akikkel
egylitt nottél fel. Hidd el, nagyon jo lesz.

- Bar igazad lenne — mormolta Szilvia, mar magyarul, aztan lerakta a mellette 1év0 iilésrol a
padlora a laptopjat, hogy ne essen le egy hirtelen fékezéskor, és ralépett a gazpedalra. A
varosfalig integetett Giancarlonak, ott megallt, amig feltette a fiilére a bluetooth-t, benyomott
a mobiljan egy szamot, majd kifordult jobbra, az orszagutra.

- Ciao — sz0lt bele a telefonba. — Régodta nem beszéltiink.

- Sylvia, draga — hallotta a sraic még mindig kicsit kamaszos hangjat. Pedig a ,,srac” vele
egyidds volt. — Mar aggddtam, hogy gy mész Gjra férjhez, hogy nem én leszek a tanud.

- Hat... nem te leszel — nevette el magat. — Félek, Giancarlo csaladja kiakadna, ha a volt
férjem lenne az eskiivoi tanim. Igazsag szerint, azt sem tudjak, hogy egyszer mar férjnél
voltam.

- Akkor hat lesz masodik eskiivod? — kicsit meglepett volt Stefano hangja.

- Ja, hat az nem biztos — nevetett Gjra Szilvia. — Tényleg, lehet, hogy nem lesz. Ha rajtam
mulik. fgy is jol vagyok.

- Azért biztosan nem lesz olyan vicces a kovetkezd hdzassagod, mint az elsd volt.

- Az biztos — felelte, és magaban mosolygott. Stefano mellett atélt egy- s mast, de az nem is
igazi hdzassag volt, ugy ¢éltek egy lakasban, mint két barat. Harom évig tartott a hazassaguk,
de amikor Szilvi mar dolgozott a tanulds mellett, és pénzt is keresett, Ugy €rezte, hogy a sajat
labara kell allnia, elég volt a furcsa tarsbérletbdl.

Stefano vitte el 6t Magyarorszagrol. Akkor mar mésodszor jott Budapestre az osztalyaval, és
Szilvinek is megszervezte az utazasat. Oriiltek a viszontldtdsnak, és annak is, hogy hamarosan
Olaszorszagban taldlkozhatnak ijra. Amikor Stefano megérkezett, Szilvi szinte nem is volt
onmaga. Bar még csak torte az olaszt, a kiilfoldi srac volt az egyetlen, akinek elmesélhette, mi
nyomja a lelkét. Elmondta neki azt is, hogy nem akar tovabb Magyarorszagon €lni, az
emlékeivel... Igy sziiletett meg a Nagy Terv. Koltozzenek dssze, hazasodjanak dssze — hiszen

ez mindkettejlik szamara menekiilés egy nehéz helyzetbdl. Szilvit persze ovtak a sziilei, de a



lany nem hallgatott rajuk. Hidba gy6zkodték: a szerelem hamar elmulik — neki mennie kellett.
Az emlékei, és persze tettének kdvetkezményei eldl menekiilt.

- Regényt irok — bukott ki Szilvibdl hirtelen.

- Ez ultra j6, majd elolvasom. Mirdl szo61?

- Van benne néhany... onéletrajzi elem — felelte 6vatosan.

- Példaul? Hogyan koss névhazassagot azért, hogy olasz allampolgar lehess? Praktikus kis
kézikdnyv, hasznos tudnivalokkal? Olaszul irod?

- Magyarul. Nem kézikonyv, hanem regény. Erted, fikcid. Vagyis nem teljesen.

- Praktikus tanacs nincs is benne?

- De van.

- Mondasz egy példat?

- Példaul... - hallgatott el Szilvia egy pillanatra, majd folytatta: - hogyan tegyiik tonkre az
¢letlinket néhany oOra leforgasa alatt, és hogyan tegyiik tonkre még masik par ember életét is
ugyanennyi ido alatt.

- Nem. Nem hiszem el, hogy err6l kell irnod. Megdriiltél, Sylvia? — kérdezte a srac, és Szilvi
hallotta az aggodalmat a hangjaban. — Semmi sziikség arra, hogy gyotord magad olyasmi
miatt, amin ugysem tudsz valtoztatni. Nem tehetsz semmirdl. Ezt annak idején mar ezerszer
atbesz¢ltiik, azt hittem, te is belattad, hogy nem vagy hibas. Amugy pedig... amigy nem
tetted tonkre sem a sajat életedet - hiszen éppen szerelmes vagy €s boldog, az eskiivédre
késziilsz -, sem masokét. Mit akarsz? Vezekelni? Vagy mi a célod ezzel a konyvvel?

- Stefano, csak te tudod, hogy mi tortént, senki masnak nem meséltem el. Beliil tovabb
dolgozott bennem a torténet, forrt, rohasztott, nem tudtam szabadulni a biintudattél, éveken at
nem tudtam. Hazudtam, f4jdalmat okoztam, biint kdvettem el... nem voltam boldog. Most
sem vagyok az, mert nem kapom meg a feloldozast senkitdl.

- Télem megkaptad. A tobbiektdl, akik részesei voltak a torténetnek, megkaptad. Senki sem
hibaztat téged semmiért, az egész azért van, mert tulsagosan érzékeny vagy, és mindenért
onmagadat okolod. Mit akarsz még? Meg akarod keseriteni az egész ¢letedet?

- Pontosan ezt nem akarom — felelte, és Tarvisional rafordult az autopalyara. — Pontosan
ebben segit a regényiras. Olyan, mint egy terapia. Kiirom magambdl, és taldn meggyogyulok.
- Ha gy érzed, segit rajtad — és nem felkavar -, hogyha Gjra felidézed... akkor irj. Csak ne

jelentesd meg [http://konyves.blog.hu/2009/01/18/fejos_eva_hotel_bali_reszlet].

3. Téma: Az irodalom problematikaja



3.1.A irodalmi szoveg sajatossagai

3.2.A szépirodalom és szorakoztatd irodalom

A TEMA ROVID LEIRASA

Adott témaban az irodalom problematikajanak tanulmanyozéasaval
foglalkozunk. A kérdésen beliil targyaljuk az irodalmi szdveg sajatossagait,
valamint a szépirodalom és szorakoztat6 irodalom jellemzéit. Osszehasonlitjuk a
szépirodalom ¢és szorakoztatd irodalom témavilagat, szerkezeti felépitését,
nyelvezetét, stilusat. Megvizsgaljuk az olvasoi izlésre, igényességre, vilaglatasra
gyakorolt hatasat. A szorakoztat6 irodalom, olvasé szemléletére gyakorolt negativ
hatasaval foglalkozunk. Az irodalmi széveg tarsadalmi vonatkozasairol is szo

esik.
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KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ

1. Szuts Zoltan: Irodalom és medialitas
2. Ungvari Tamas: Poétika

3. Arisztotelész: Poétika

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA

A hallgatok a gyakorlati 6ra sordn beszamolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejld torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitasdra is kitérnek, valamint az
utokor irodalmi hagyomanyéara gyakorolt hatasardl is szolnak. A gyakorlati 6ra
legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassak a témdval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni €s levonni azok

jelenkori €s mindenkori aktualitasat.

1. Ertékelje Ungvari Tamaés: Poétika c. tanulmanydban az irodalom

kialakulasaval kapcsolatos nézeteit;

2. Ertelmezze Sziits Zoltan: Irodalom és medialitas c. irasabol idézett részletet:
SZUTS ZOLTAN Irodalom és medialitas] Az internetes publikacios paradigma és az online
szovegek értelmezésének kérdései A medialitasrol vald beszéd 6 kérdései a kortars
médiatudomanyi recepcioban a szoveg hordozdjahoz és a rogzités technikdjahoz
kapcsolddnak. A digitalis paradigmavaltas kovetkezményeként a szoveg kiilonvalt eddigi
hordozdjatdl, a nyomtatott konyvtol (Gjsagtol) és a digitalis kornyezetben a hordozdjava az
adattarolo, leir6 nyelvévé a hipertext, megjelenitéjéveé pedig a képernyd valt. Ezzel egyiitt
folértekel6dott a kommunikacio- és médiajelenségeknek az irodalomrol vald beszédben
jatszott szerepe, masrészt pedig az irodalomrdl, €s ezzel a hipertextrdl szo6ld vita egy
sz€lesebb, az elektronikus, internetes és mobilkommunikéacioval egy horizontba keriilt. A
hipertext, mely technikailag erésen determinalt, egyszerre mediatizalt és konvergens,
létezhet ugyanis mind a konyv, mind a digitalis média — a vilaghalé — kontextusaban is.2 A

megvaltozott publikadcidés paradigma szerint, a korabbi, szerkesztd-szerkesztett tartalom



centrikussag helyébe a mindenki altal irhato vilaghaldo kornyezetében a felhasznalo-
felhasznalok altal véleményezett tartalom Iépett.3 Mind tobb irodalmi mi sziiletik online
kornyezetben és ezek egy része él a hipertextualitds adta 0j poé- tikai lehetdségekkel. A
blogokon ¢és kozosségi oldalakon publikalt mitvek gyakran valdés idében az
olvasok/felhasznalok recepcidjaval egésziilnek ki. Az online szévegek ily moddon
folyamatosan frissiilnek, és mindig az éppen aktudlis allapotuk tekinthetd befejezettnek.
Ezzel egyiitt megvaltoznak az olvasési szokasok is, mind gyakoribba valik a képernyo6rdl
vald olvasds. Mindezekbdl kovetkezik, hogy az irodalomrol vald beszédben ¢és az
irodalomszakos alapképzésben az online kornyezet mediatizalt irodalmat be kell emelni az
alapkérdések kozé €és nem csupan az irodalom egy kiilonds szegmensének tekinti

[http://www.irodalomismeret.hu/files/2014 1/szuts_zoltan.pdf];
3. Ertelmezze az olvasé és befogado kozotti kiilonbséget;
4. Ismertesse a szazad eleji olvasoi kozgondolkodast;
5. Ismertesse a szépirodalom ¢€s szorakoztatd irodalom kozotti kiillonbséget
Paulo Coelho: Az alkimista €s Umberto Eco A r6zsa neve c. miivek idézett

része alapjan. Paulo Coelho: Az alkimista (részlet):
Tarifa, a kisvaros folott réges-régi erdd all, amelyet a morok épitettek, s az, aki az erdd falan iil,
lathatja a fteret, a pattogatott kukoricast, meg egy darabot Afrikabol is. Melkhisédek, Salem
kiralya délutan kiiilt oda, és arcadn érezte a keleti szelet. A juhok koriilotte toporogtak,
csodalkoztak a varatlan események miatt, €s még egészen meg voltak riadva, hogy gazdajuk
kicserélddott. Nem akartak mast, csak ennival6t és vizet. Melkhisédek a kis hajot nézte, amely
éppen kifutott a kik6tdbol. Soha nem latja mér azt a fiat, mint ahogyan nem latta Abrahdmot
sem azutan, hogy az tizedet adott neki mindenbdl. De hidba ez a dolga az életben. Az isteneknek
nem kellene kivanniuk semmit a maguk szdmara, mert nincs Személyes Torténetlik. Salem
kiralya lélekben mégis azt kivanta, hogy sikerrel jarjon a fiu. ,,Kér, hogy mindjart el fogja
felejteni a nevemet — gondolta magaban. — Tobbszor el kellett volna ismételnem neki, hogy
aztan barmikor, ha besz¢l rolam, azt mondand, hogy Melkhisédek vagyok, Salem kiralya.”
Ezutan, félig mar megbanva iménti gondolatat, folnézett az égre. — Tudom, hogy ez a hiisdgok
hitséga, ahogy mondottad, Uram. De egy magamfajta 6reg kirdlynak idénként biiszkének kell
lennie magéra. * ,,Milyen furcsa ez az Afrika” — gondolta Santiago. Egy kicsiny vendégloben
iilt, amilyenbdl jo parat latott a varos sziik utcacskdiban. Néhany férfi egy hatalmas pipat
szivott, mely kézrdl kézre jart. Ez alatt a néhany oOra alatt mar latott férfiakat kézen fogva, noket

elfatyolozott arccal; papokat, akik folmentek egy magas toronyba és ott énekeltek, mialatt a



tobbiek mind lekuporodtak, és fejiiket a f6ldhoz verték. ,,Ezek nyilvan hitetlenek” — mondta
magaban. Gyerekkoraban latta otthon, a templomban egy képen a morold Szent Jakabot fehér
lovan, kivont karddal, a ldba alatt pedig az itteniekhez hasont6 emberek hevertek. A fiun
csiiggedés vett erdt, és szornyen elhagyatva érezte magat. Ezeknek a hitetleneknek olyan
vészjoslo a tekintetiik. Ezenkiviil sietségében indulas el6tt megfeledkezett egyetlen aprosagrol,
amely azonban elég hosszl idére elzarhatja 6t a kincstdl: ebben az orszagban mindenki arabul
besz¢l. Odalépett hozza a vendéglds, és Santiago ramutatott arra az italra, amelyet a szomszéd
asztalnal ittak. Valamilyen keser(i tea volt. Szivesebben ivott volna bort. Ezen azonban most
nem fogja torni a fejét. Csak a kincsére kell gondolnia, meg arra, hogyan jut hozza. A zsebe tele
volt a juhokért kapott pénzzel, €s tudta, hogy a pénznek megvan a maga vardzsereje: akinek
van beldle, az sosincs egyediil. Nemsokara, talan par nap mulva a piramisoknal lesz. Annak az
oregembernek, azzal a sok arannyal a mellén, bizonyara nincs sziiksége hazugsagra, hogy
szerezzen hat juhot. A jelekrdl mondott neki valamit. Santiago, mik6zben athajozott a tengeren,
ezen gondolkozott. Igen, tudta, mirdl van sz6: amig az andaliziai tajakon vandorolt,
hozzaszokott, hogy keresse a foldon és az égen azokat a nyomokat, melyek utja soran
eligazitjak. Tisztaban volt azzal, hogy egy bizonyos madar kigyok kozelségére utal, s ez vagy
az a bokor tobb kilométerre eldre jelzi a vizet. A juhok tanitottdk meg erre
[http://www.18pedagogia.hu/sites/default/files/node/attachments/az-alkimista.pdf].
Umberto Eco: A rozsa neve:

A hédzgondnok kovér és kozonséges kiillemii, de kedélyes, sz haju, de még mindig izmos,
kicsiny, de fiirge ember volt. Elkalauzolt benniinket a zardndokszallasra, hogy megmutassa a
celldinkat. Azazhogy csak a mesteremnek szant cellat, azt igérvén, hogy masnapra az én
szamomra is szabadda tesz egyet, mert novicius vagyok ugyan, de a vendégiik, s igy kijar nekem
ez a megtiszteltetés is. Aznap ¢éjjel még elalhatok abban az 6blos és hosszi mélyedésben, mely
a cella falabol nyilik, szératott is beléje finom, friss szalmat. Nagyurak szolgai szoktak néha ott
aludni — tette hozz4 —, ha a gazd4juk vigyaztatni akarja az almat. A szerzetesek ezutan bort,
sajtot, olajbogyot, kenyeret meg joféle aszisz6lot hoztak nekiink, s azzal magunkra hagytak
benniinket, hadd pihenjiink. Nagy élvezettel ettlink és ittunk. Mesteremet nem jellemezték a
bencések rideg szokdsai, és nem szeretett hallgatni, mikozben eszik. Egyébirdnt mindig
ugyanoly jo €s bolcs dolgokrdl beszélt, mintha egy szerzetes a szentek életébdl olvasott volna
fol. Aznap ama loval kapcsolatos kérdések csak nem hagytak nyugodni. — Igen am — mondtam
—, csakhogy amikor atydm olvasott a havon s az dgakon lathaté6 nyomokbdl, még nem ismerte

Brunellust. Azok a nyomok voltaképpen a viladg, vagy legaldbbis ugyanazon fajta valamennyi



lovarol egyszerre beszéltek nekiink. Nem azt kell-e hat mondanunk, hogy a természet konyve
csupan esszenciakban szol hozzank, amiként sok jeles teologus tanitja is? — Nem egészen,
kedves Adso — felelte a mester. — Az igaz, hogy azok a nyomok a léra, ha ugy tetszik, mint
verbum mentisre utaltak, s utaltak volna barhol, ha masutt keriilnek elibém. Am azon a helyen
s a napnak abban az 6r4jaban a nyom azt mondotta, hogy az 6sszes elképzelhetd lovakbol
legaldbb egy arra jart. igy hat félaton voltam a ,16” eszme észlelése s egy bizonyos 16
felismerése kozott. Es mindenesetre az, amit az altalanos 16rél tudtam, szamomra a nyombol
adodott, amely viszont egyedi volt. Ugy is mondhatndm, hogy ekkor megrekedtem a nyom
egyedisége s a magam tudatlansaga kozt, mely egy univerzalis eszme folottébb attetszo
formajat 6ltdtte magara. Ha messzirdl latsz valamit, s nem tudod, mi az, beéred azzal, ha azt
mondod: amott egy test. Ha kozeledik hozzad, allatnak fogod mondani, &mbator nem tudod
még, 16-e vagy szamar. Ha pedig még kozelebb jon, megallapithatod, hogy 16, bar még mindig
nem tudod, Brunellus-e vagy Favellus. S csakis a megfeleld kozelségbdl lathatod meg, hogy
Brunellus az (vagyis egy bizonyos 16 s nem valamely masik, nevezd barmiképpen). Es ekkor
lesz teljes a tudasod, igy nyilik ra a szemed az egyedi dologra. Ugyanigy jémagam egy oraval
ezel6tt a vilag Osszes lovaira szamitottam, de nem azért, mert oly nagy az eszem, hanem mert
oly kicsiny bennem az intuicio. S elmém éhsége csak akkor csillapult, amikor meglattam azt az
egy szem lovat, ahogy a szerzetesek kotéféken vezették. Csakis ekkor tudtam meg igazan,
mennyire kozel kalauzolt az igazsaghoz az iménti okoskodas. fgy hat azok az eszmék,
melyekhez az imént azért folyamodtam, hogy el tudjak képzelni egy sosem latott lovat, pusztan
jelek voltak, amiképpen a 16 eszméjének jelei voltak a hoban hagyott nyomok is: jelekhez és
jelek jelethez pedig csakis akkor folyamodik az ember, ha a dolgokat hidba keresi. Mas
alkalmakkor mindig azt hallottam, hogy nagy kétkedéssel besz¢l az egyetemes eszmékrol s
viszont mély tisztelettel az egyedi dolgokrol; és késdbb is ugy véltem, hogy e hajlam britanniai
¢és ferences mivoltabol egyarant kovetkezett. Ezen a napon azonban nem volt mar elegendd
ereje, hogy teoldgiai disputakba bonyolodjek; amiért is bebtjtam a szdmomra kijelolt kuckdba,

takardba burkoloztam, és mély alomba zuhantam [http://literart.org.ro/files/A-rozsa-neve.pdf].;

TEMAK ES KERDESEK ONALLO MUNKAHOZ
Az 6nallé munkaban a hallgatonak tantibizonysagot kell tenni arrol, hogy képes
az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére és
értelmezésére. Képes az adott problémaval kapcsolatos anyag kutatdsara, a

témaval kapcsolatos szakirodalom 0Osszegytjtésére, feldolgozasara, a kutatas



targyaval kapcsolatos 6nall6 vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.

1. Tanulmédnyozza a tomegirodalom hatasdt az egyes egyén vilaglatasanak
alakulasara;

2. Tanulményozza a szépirodalom térténelmi, tdrsadalmi-politikai vonatkozasait;

3. Tanulmanyozza jelen korunk megvaltozott olvasoi igényeinek okat.

4. Téma: Az irodalmi anyag osszetevoi
4.1.A korrajz helye €s szerepe az irodalomoktatasban
4.2.Az alkotdi életrajzok kozvetitésének sajatossagai

4.3. Az irodalomelmeleti kérdesek kozvetitésének célja, modja

A TEMA ROVID LEIRASA

Adott témaban az irodalmi anyag Osszetevoivel, a korrajz, az alkoto és az
irodalomelméleti kérdések kozvetitésének kérdésével foglalkozunk. A kérdés
vizsgalatakor kitériink a korrajz, az életrajz és irodalom, alkotdi személyiség és
irodalom, valamint az irodalomelméleti ismerctanyag sziikségességének
problémajara. Wellek-Warren az irodalom funkcidja kapcsan megjegyzi, hogy:
,,Az irodalom természetét ¢s funkciojat minden kovetkezetes gondolatmenetben
korrelativnak kell tekinteni....Amikor egy irodalmi mii sikeresen latja el
funkci0jat, az €lvezet €s hasznossag kettds hangja nemcsak 6sszefér, hanem egybe
is olvad” [Wellek-Warren, 39, 42. 0.]

Az ¢letrajz szerepe kapcsan azt vizsgaljuk, milyen mértékben van jelen az
alkotasban az alkot6 személyes életutja, tapasztalatai, ha jelen van egyaltalan. A
személyes jelenlét pozitiv és negativ hatésait is tanulméanyozzuk.

Az alkoto személyiségének kérdését is targyaljuk. Ennek kapcsan Wellek-
Warrent idézziik: ,,Irodalompszichologian” érthetjiik mindenekeldtt az ird — agy
i1s mint tipus €s ugy is mint egyén — pszicholdgiai vizsgalatat, ...” [Wellek-

Warren, 115. 0.].



A kérdés tanulmanyozasakor kiilon hangsulyt fektetiink az
irodalomelméleti tananyag pedagoégiaban vald hasznalatanak célszerliségére,

valamint szerepére az irodalmi szoveg befogadasanak mindségét illetden.
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KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ
Ligeti Ernd: Az irodalom tarsadalmi funkcioja
Bokay Antal: Paradigmak az irodalomban és az irodalomtudomanyban

Wellek—Warren. Az irodalom elmélete

> W o

Ohidy Andrea. Az eredményes tanitasi ora jellemz6i. Kooperativ tanulési

formék a gyakorlatban//Uj Pedagégiai Szemle. -2005/12

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA
A hallgatok a gyakorlati 6ra soran beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniikk rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitdsara is kitérnek, valamint az utokor

irodalmi hagyomdnyéara gyakorolt hatasardl is szolnak. A gyakorlati ora


http://adatbank.transindex.ro/html/cim_pdf1219.pdf
http://epa.oszk.hu/00000/00022/00103/03316.htm

legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassadk a témaval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok

jelenkori és mindenkori aktualitdsat.

1. Ismertesse az irodalom f6 funkcidjat, ennek kapcsan ismertesse Horatius
nézeteit;
2. Ismertesse az alkotd személyiségének irodalmi alkotasra gyakorolt hatasat;

3. Ismertesse az €letrajz szerepét az irodalmi alkotasban.

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ
Az 0nall6 munkdban a hallgatonak tanubizonysagot kell tenni arrél, hogy képes
az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére ¢és
ertelmezesére. Képes az adott problémaval kapcsolatos anyag kutatisara, a
témaval kapcsolatos szakirodalom Osszegytijtésére, feldolgozéasara, a kutatés

targyaval kapcsolatos 6nallo vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.

1. Dolgozza fel Bokay Antal: Paradigmdk az irodalomban ¢és az
irodalomtudoméanyban C. irasat
[http://mek.oszk.hu/05800/05846/pdf/nemfelelnek15.pdf];

2. Dolgozza fel Szabd Dezsd: Az irodalom mint tarsadalmi funkcid c. irdsat
[http://epa.oszk.hu/00000/00022/00103/03316.htm)]. Ertelmezze a
tanulmanybol idézett részt: Szabd Dezs6: Az irodalom mint tarsadalmi funkcid
[. Ming hatasa van az irodalomnak a tarsadalmi 4talakuldsokra és a tdrsadalmi
¢letnek az irodalomra?

Ma mar a torténelmi materializmust épp oly tudomanyellenes elvondsnak latjuk, mint a
torténelmi idealizmust. Minden torténelmi tényben megtalaljuk az anyagi feltételezettséget és
a megfeleld pszichikai tartalmat. Ez nem akar valami mesés dualizmust jelenteni. Az élet
dualisztikus felfogasa ma mar - taldn lehetetlenné van téve. Csak arra akarunk radmutatni, hogy
a lelki tények fliggetlenné lehetnek anyagi okaiktol s 0 torténelmi tényeket idézhetnek eld. A

lelki élet mogott oly oridsi mult 4ll, a lelki élet oly megszamlalhatatlanul sokféle elem



szintézise, a lelki tények oly végtelen sorozatban determinaljak egymadst, hogy néha egyes
torténelmi esemény anyagi okokra vald visszavitele a legostobabb racionalizmusra vezet.
Ezeket az altalanossagokat sziikségesnek tartom hangsulyozni. Ugyanis sokat emlegetik az
irodalom kezdeményezd, forradalmi szerepét - és teljes igazsaggal. Es ezekben az esetekben
altalaban igen konnyl a gazdasagi rugdkra ramutatni. De nem emlegetik eléggé az irodalom
rengeteg konzervativ, megkotd erejét. Pedig - amint latni fogjuk - elsé sorban az irodalom az,
mely megérzi az ideoldgiat azt anyagi feltételeitdl fiiggetleniti s 0j gazdasagi és tarsadalmi
viszonyok kozt oly lelki tipust tart fenn, mely néha egyes tarsadalmi osztalyok ongyilkossagat
jelenti.

Az irodalom az élet egységének legaltalanosabb megérzése s igy a leguniverzalisabb szocialis
érzést szuggeralja. Az irodalomnak ezt az egyetemes szocialis jellegét megkapjuk a teremtd, az
ir6 és az ¢€lvezd lelki tényeiben.

Az ir6i (koltdi, milivészi) teremtés két alapjelensége: 1. mas €let megélése,

azon szuggesztiv formak megtalalasa, melyekkel ezt az életet az olvasoval megéleti. A dolgok,
a plantak, az allatok mindig beszéltek hangulatot az embernek. Mégis a szocialis érzés ama
legnagyobb kitagulasat, mellyel visszaérezziikk magunk az élet Os egységébe, a 18. szdzad
veégétdl kezdve latjuk a tarsadalomban hatéd tényezdvé lenni. (Természeti szépségek, allatok,
novények védelme, a természetnek mint regenerald erének keresése etc.) Es kétségtelen, hogy
ennek azok a lelki diszpoziciok az okai, melyeket a 18. szazad végétél mind egyetemesebben
természeti koltészet az emberekbe nevelt. De az ir6i alkotds, az irodalom szocidlis jelentdsége
az irénak fOleg abban a képességében van, hogy sok mas emberéletet képes megélni. Mivel
pedig a legegyszeriibb emberélet is végtelen elemek bonyolultsadga és fényképszeriileg vissza
nem adhat6, az ir6 Ggy szuggeralja rank ezt az €letet, hogy kiemeli azokat a reprezentativ lelki
tényeket, melyeknek 0sszjatéka maga utan idézi a tobbé-kevésbé tudatos végteleniil sokféle
apr6 lelki tényeket. Igy hangsulyozza azt, ami bant, ami fij, ami hianyzik, vagy azt, ami
szeretetre vonz, ami jOl esik, aminek megléte kedves. Ez a miivészi hangsulyozas, az élet
iranyitd elemeinek ez a szandékos aldhtizasa teszi az irodalmat egy megértetd, iranyito s felsébb
szocialis életté. Az irodalom ilyen értelemben valéban mintegy magara gondoléasa, tudata a
torténelmi, a tarsadalmi életnek. Ezért allitottam, hogy sziikséges, hogy egy népnek az
irodalmaban meg legyen kiizdelmeinek, problémainak folytonossaga. Es csakugyan tigy latjuk,
hogy teljesen kialakult, teremtd erejii kultarfazisokat csak annak a nemzetnek az élete mutat
fel, melynek irodalmaban ez a folytonossag meg van. A dolog érthetd. Egy ilyen kultarfazishoz

sziikség van: egy tarsadalmi lelki tipus teljes kialakulasara, egy kialakult ideoldgia bizonyos



ideig valo teremtd erejére. Ezt a lelki tipust pedig elsésorban az irodalom neveli s ezt az
ideoldgiat az irodalom 6rzi meg.

Az irodalom hatasa tehat a tarsadalmi alakuldsokra a kdvetkezo:

1. Kezdeményez0, forradalmi (rombold és alkotd). A tarsadalmi alakuldsok gyokér okai
kétségteleniil gazdasagiak. De ezek az okok Onmagukban nem elégségesek arra, hogy a
tradiciok, hit, torvények s maés tényezokkel lekotott kozenergiat 0j tarsadalmi format alakito
kiizdelemre szabaditsak fel. Az emberek tilnyomo tomege - €s itt nemcsak a népet értem - az
élet eseményeit csak egyéni vonatkozasokban nézi és nem generalizal. Eppen ez teszi
egyaltalaban lehetové az emberi kozosségek irdnyitasat.

Az irodalom kezdeményezd hatdsat gy lehetne Osszegezni: az ir6 szuggerald
tipusokkal és mesével felébreszti az egyénben azt a tudatot, hogy ¢€letérdekeivel egy nagyobb
kozosség tagja. Megsejteti vele azon altalanos hianyokat és kovetelményeket, melyeknek
egyéni bajai folyomanyai.

Konzervativ és megkoté hatdsa van az irodalomnak. Tegylik fel, hogy bizonyos
iddtartam alatt az irodalom - szuggeral6 tipusaival és meséivel vagy lirdjaval - bizonyos szamu
oly ideét tett a kozosség véréve, melyek abban az idében a leglehetségesebb, legtermékenyebb
szocialis életet teremtik. A kozosség a munka sporolds 6sztonével, és a megszokott affekciok
makacssagaval ragaszkodik ezekhez az ideakhoz. Es az irodalomtol tovabbra is oly tipusokat,
mesét, lirat var, melyekbdl ugyanazon gondolatok €s érzelmek irradidlnak. Viszont a hasonlo
irodalmi termelés megerdsiti ezt a kozlelki tipust. Igy tart fenn az irodalom a tarsadalomban

egy alland6 kulturfazist [http://epa.oszk.hu/00000/00022/00103/03316.htm)].

3. Ertelmezze Ohidy Andrea. Az eredményes tanitasi ora jellemzdi. Kooperativ

tanulasi formak a gyakorlatban c. tanulményénak jelzett részét:

Kooperativ tanulas az iskoldban

Miért van sziikség kooperativ tanulési formakra?

A kooperativ tanulasi formak alkalmazasanak manapsag egyre novekvo igénye az
intézményes tanuldsban a hagyomanyos pedagogia hidnyossagaira vezethetd
vissza (Nagy 2005). A legQjabb pedagogiai €és pszicholdgiai kutatasok
eredményei igazoljak, hogy a hagyomanyos, tulnyomorészt frontalis tanuldsi
formak nem felelnek meg a mai tarsadalom igényeinek, nem készitik fel a
felnovekvé nemzedékeket a modern, tudds alapu tarsadalomban vald aktiv
részvételre. Nagy Jozsef ezért a hagyoményos pedagogiai kultara csédjérdl beszél
az oktatas-nevelés minden fontosabb teriiletén, de leginkabb a kognitiv fejlédés,



,»az eértelem kimiivelése” €s a szocidlis kompetencia, vagyis a tarsas viselkedés
terén. A kiutat szerinte — és masok szerint is — egy kompetencia alapu,
kritériumorientalt pedagogia bevezetése jelentheti. Ennek egyik legfontosabb
tényezdje az egyéni €s csoportos, cselekvd tanuléds rendszeres miivelése, valamint
a kooperativ tanulasi formak alkalmazasa az iskolaban.

Mit értiink kooperativ tanulasi formak alatt?

A kooperativ tanulds nemcsak tanitadsi modszer, hanem filozéfia is — allitja Norm
Green, a kooperativ tanulés nemzetkdzi szakértdje. A
kooperativ életszemlélet kolcsonos tiszteletre alapozott egyilittmiikodést €s a
kozosség minden tagjanak egyéni teljesitményét eldtérbe allitdo szemléletet jelent.
Ellentétben all a versenyszellem hangsulyozéasaval, ahol az egyének a csoport
tobbi tagjat igyekeznek talszarnyalni. Eldfeltétele a kozosség tagjai kozotti
kooperacido eredményeként létrejové konszenzus. Az eddigi tapasztalatok azt
mutatjak, hogy a kooperativ tanuldst alkalmazé tanulok a ,verseny helyett
egyiittmiikodést” hirdetd szemléletet atviszik az élet mas teriileteire is, ami
alapvetdéen meghatarozza az emberekkel valo kapcsolatukat.

A kooperativ tanulasi forma a tanulok (4-6 f{6s) kiscsoportokban végzett
tevékenységén alapul, és az ismeretek €s az intellektualis képességek fejlesztésén
tul kiemelt szerepet jatszik a szocialis kompetencia, azaz a tanulok szocialis
készségeinek €s egyiittmiikodési képességeinek kialakulasaban és fejlodésében is.
A tanulok a csoportmunka keretében k6zosen dolgoznak, ez egyiittes felel0sséget
jelent a csoport eredményéért, tehat nemcsak a sajat, hanem a csoporttarsak
munkdjaért is. A kooperativ tanulas mint modszer a konstruktiv tanulasi elméletre
¢épiil, amely szerint az ismeretek elsajatitisa mindig alkotd, azaz konstruktiv
modon torténik: az emberi agy az ismereteket nemcsak befogadja, hanem
szortirozza, rendszerezi, atalakitja, 0jjateremti. A kooperativ tanuldsi forma —
ahogy a tobbi cselekvd tanulasi forma is — a hagyomdanyos tanulasi médszerekkel
szemben nemcsak megengedi, hanem kifejezetten stimulalja az emberi agy ezen
alkotomunkajat, konstruktivitasat.

Benda Jozsef'a szocialis kompetencidk tudatos fejlesztésében, valamint a
tapasztalati tanuldsban latja a kooperativ tanuldsi mddszerek alkalmazasanak
legfébb elonyeit. ,,A program ... a tantdrgyi ismeretek mellett a proszocialis
viselkedés kompetencidinak fejlesztését is tartalmazza (empatia, kolcsonds
tisztelet, segitségnyujtas és elfogadas, a partner gondolatmenetének kovetése,
szervezésiranyitas, értékelés, onellendrzés, az érzelmi intelligencia kompetenciai
stb.). A tanitas helyett a (tapasztalati) tanuldsra kertl a hangsuly. A tudas forrasa
nemcsak a tanito €s a tankonyv, hanem a komplex nevelési helyzet 1s.” (Benda
2002, 29.).



A megvaltozott tanari szerep

A kooperativ tanuldsi formak alkalmazésa a tanulasi 6rdkon megvaltozott tanari
szereppel jar egylitt. A tanar felszabadul a hagyomanyos ismeretk6zI6 szerep aldl,
¢s egyrészt segitoként, tamogatoként, mint a tanulokkal egyltt dolgozé
,munkatars” vesz részt a csoportok munkdjaban, masrészt koordinatorként
iranyitja is azt. Hermann Giesecke kiemeli a tanar tanulast segité feladatat
¢és Lernhelfernek definialja 6t (Giesecke 1996). Norm Green a kovetkezd
feladatokban latja az 0j tanari szerep 1ényegét.

Dontéshozatal: szakmai és szocialis célok kitlizése, csoportalkotds, a tanulasi
kornyezet kialakitasa, a sziikséges tanulasi segédeszkozok meghatarozéasa, a
tanulok csoporton beliili feladatanak meghatarozasa.

Tanulasszervezes. feladatadas, pozitiv fliggés (interdependencia) kialakitdsa a
csoport tagjai kozott, egyéni felelosség kialakitasa, az elvardsok transzparenssé
tétele, a tanuloi viselkedéssel kapcsolatos elvarasok ismertetése, valamint a
kooperativ képességek fejlesztése.

Megfigyelés és beavatkozas: a tanulok viselkedésének figyelemmel kovetése,
valamint segitd beavatkozas feladatmegoldas kdzben.

Evalvacio és eértékelés: a tanulok onértékelésének fejlesztése a sajat, illetve a
csoport munkéjanak elemz6 ertékelésevel
[https://epa.oszk.hu/00000/00035/00098/2005-12-mu-Ohidy-Eredmenyes.html].

5. Téma: A szépirodalmi szoveg megkozelitésének fobb kérdései
5.1.Szovegorientalt elemzési stratégiak
5.1.Az irodalmi szoveg tlizenete
5.2.Az irodalmi szoveg kozvetitésének modszere
5.3.Az irodalmi szoveg struktaraja
5.4.A lirai szoveg elemzésének lehetdsegel
5.5.A prozai szoveg elemzési sajatossagai
5.6.A drama értelmezésének modjai

A TEMA ROVID LEIRASA
Adott témaban az irodalmi széveg kérdésével foglalkozunk. A kérdésen

beliill az irodalmi szoveg iizenetével, kozvetités céljaval, moddjaval és



struktarajaval. Ennek kapcsan: Irodalom, irodalomtudomany, irodalmi
szovegelemzés. Szerk.: Orosz Magdolna — Réacz Gabriella. — Budapest,
Bolesész Konzorcium. — 2006, c. tanulmany kutatdsaira, megallapitasaira
tamaszkodunk. Részletesen targyaljuk a kiadvany ide vagd megallapitasait. Az
irodalmi szoveg kozvetitése kapcsan, pl. ilyen megallapitasokat tesz a szakiro:
,»Az irodalmi szovegek interpretacidja ... az irodalomtudomany fontos teriilete,
s ha nem is lehet abban az értelemben egzakt, mint amire természettudomanyos
eljarasok torekszenek — hiszen a szoveg ’objektiv’ befogadasa, értelmezése
nem lehet fliggetlen az olvasé szubjektum hattértudéasatol, érzékenységétol €s
¢lettapasztalatatdl — mégiscsak bizonyos tudomanyos alapelvek, modszerek
szerint torténik. Egy szoveget tobbfele modon €s szempontbol kozelithetiink
meg, s ennek megfelelden kiilonb6zo értelmezéshez, olvasathoz jutunk. Ezeket
a megkozelitési modokat nevezziik interpretacios modszereknek... Mivel tehat
tobbféle elméleti-modszertani megalapozottsagl interpretacio-tipus 1étezik, az
irodalomtudoméanyban nem beszélhetlink egységes interpretacio-fogalomrol,
nem tudjuk, milyen modszertani lépésekbdl all a szovegértelmezes folyamata,
S pontosan milyen kérdések megvalaszolasara alkalmas
[http://mek.oszk.hu/05400/05477/05477.pdf].” A téma mas kérdéseinek
vizsgalatakor is figyelembe vessziik jelzett tanulmany megallapitasait.

A téman beliil kitériink az alapvetd irodalmi miinemek tanulményozésara
is, amihez felhasznaljuk Arisztotelész Poétika, valamint Ungvari Tamas

Poétika c. tanulmanyait.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ

. Arisztotelész. Poétika. - Bp.: Lazi Konyvkiadé KFT., 2004. -80.0.

. Bednanics Gébor. Keriildutak és zsdkutcdk — a modern magyar lira kezdetei. -
Bp.: Réci6 Kiado, 2009. - 296.0.

. Bokay Antal. Bevezetés az irodalomtudomanyba. — Bp.: Osiris Kiado, 2006. —
300.0.



4. Grendel Lajos. Magyar lira és epika a 20. szdzadban. - Bp.: Pesti Kalligram
Kiado, 2019. - 536.0.

5. Herczeg Gyula. A modern magyar proza stilusformai. - Bp.: Tankonyvkiado
Vallalat, 1975. - 270.0.

6. Orosz Magdolna — Racz Gabriella (szerk.). Irodalom, irodalomtudomény,
irodalmi szovegelemzés. — Bp.: Bolcsész Konzorcium, 2006. — 282.0.

7. Ungvari Tamas. Poétika. - Bp.: Gondolat Kiado, 1976. - 664.0.

8. http://mek.oszk.hu/05400/05477/05477.pdf

9. http://www.trezorkiado.fw.hu/dokresz.html

10.  http://mnytud.arts.unideb.hu/mnyj/32/12nyit.htm

11.  http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=60

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ

1. Aratd Laszlo. Tizenkét tézis a magyartanitasrol// Elet és Irodalom, 2003.
februar 21.

2. Czine Mihaly. A magyar szdzadvég modern prozai torekvéseirdl // Helikon,
1969. -77-82.0.

3. Bolton G. Az oktatasi drama ¢és a szinhazi nevelés 0sszehasonlitasa // Szauder
Erik (szerk.). Drama — Oktatds — Nevelés. Olvasokonyv a drama pedagogiai
alkalmazasahoz. - Bp.: Nemzeti Tankonyvkiado, 1994. -176—-190.

4. Kaposi Laszl6 (szerk.). Dramapedagdgiai olvasokonyv. Javitott kiadas. - Bp.:

Marcibanyi Téri Miivelddési Kozpont, 2013. - 192.0.

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA
A hallgatok a gyakorlati 6ra soran beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitasara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyomanyara gyakorolt hatasardl is szolnak. A gyakorlati ora

legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassak a témaval kapcsolatos


http://mek.oszk.hu/05400/05477/05477.pdf
http://mnytud.arts.unideb.hu/mnyj/32/12nyit.htm

szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori és mindenkori aktualitasat.

1. Dolgozza fel Kemény Gabor: A Nyugat jelentdsége a modern magyar
szépirodalmi stilus kiteljesedésében C. irasat

[http://nyelvor.c3.hu/period/1323/132303.pdf];

2. Dolgozza fel Irodalom, irodalomtudomany, irodalmi szovegelemzés c.
tanulmanyt, értelmezze a szovegbdl idézett részt: 4.2.4.1.2. Az elbeszélés modja
Az elbesz¢élés modjan az elbeszélt torténet kiilonbozd kozlési formait értjiik,
melyek alapvetéen két szempontbol: a torténet és az elbeszélés kozotti tavolsag,
valamint a perspektivikus 4brazolds (fokalizdcid) szempontjdbdl mutatnak
kiilonbseget. A torténet €s az elbeszelés kozotti tavolsag voltaképpen azt jelenti,
hogy kozvetitd segitségével elmesélt vagy kozvetleniil abrazolt/bemutatott
elbeszéléssel van-e dolgunk. Ezt a kétféle lehetdséget mar az Okorban is
felismerték és megfogalmaztak, példaul a mar tobbszor idézett Platon, aki a *tiszta
elbeszélést’, vagyis az elbeszéld beszédét, a diegézist megkiilonbozteti
az ’abrazolastol’, *utanzastol’, vagyis a mimézistdl, amelyen a figurak beszédének
visszaadasat érti. Az elbeszélés-kutatasban tobben 1is alkottak hasonlo
fogalomparokat, példaul Henry James nyoman Percy Lubbock és Norman
Friedman (showing/telling, ill. simple narration/scenic presentation). Genette
ebben az Osszefliggésben a tavolsagtartd elbeszéld modot allitja szembe a
tavolsagot nélkiilozé dramatikus moddal, s mind az események, mind a ’szavak’
(beszéd) elbeszélésében kiilonbséget tesz a kétféle mod kozott...

... A sz6 szerint idézett beszéd masik, hagyomanyosabb formaja az egyenes
beszéd, amely az elbesz€ld irodalomban is oly gyakori dialogikus jelenetek
legfébb Gsszetevdje

... Az elbesz¢ld és a dramatikus mod kozti tartomanyban mozog az un.
transzponalt beszéd, amelynek két kiilonb6z6 formédja van. A fliggd beszéd ugyan
képes visszaadni a beszéd tartalmat, de nem sz6 szerint, nem tudjuk, hogy is

hangzottak a figura eredeti szavai...



...A transzponalt beszéd masik formaja az Gn. atélt beszéd (fr. style indirect libre,
ang. free indirect style, ném. erlebte Rede), amely a kozvetlen és a kozvetitett
beszéd koztes formajanak tekinthetd. Utdbbitdl abban kiilonbdzik, hogy nincs
egy, a beszéd aktusat jelzd6 igéhez kotve, s nem igényel Osszetett
mondatszerkezetet sem. Ugyanakkor nem elsé személyben ¢és jelen iddben
hangzik el, hanem harmadikban, mult idében. Ez utébbi jegyek mutatjdk a
beszédben az elbeszEld kozvetitd jelenlétét, ellenben a beszéd kozvetlen stilusa és
emocionalis tartalma egyértelmii rokonsagot mutat a szereplok idézett beszédével
[http://mek.oszk.hu/05400/05477/05477 .pdf];
3. Ertelmezze Arisztotelész Poétika c. tanulmanyanak jelzett részét:

A szavak miivészete csak prozat vagy verset hasznal, s ez utobbi lehet vagy
vegyes formaju, vagy végig azonos versmértékii, de 6sszefoglald elnevezése maig
sincs. Nem rendelkeziink ugyanis kozos elnevezéssel Szophron €s Xenarkhosz
mimoszaira és a szokratészi beszélgetésekre, sem arra, ha valaki epikus vagy
elégiai, vagy mas efféle versmértékben végzi az utanzast - eltekintve attol, hogy
az emberek, a versformaval kapcsolva Ossze a koltoi teveékenyseget, ezeket
elégiakdltoknek, amazokat meg eposzkoltéknek nevezik, nem az utanzas modja
szerint jelolve meg a koltoket, hanem altalaban a versmérték szerint. Még azt is
"koltészetnek" szoktdk nevezni, ha valamilyen orvosi vagy természettudomanyi
targyat foglalnak versbe. Pedig a versmértéken kiviil semmi kozds nincs
Homéroszban ¢s Empedoklészben, ugyhogy amaz joggal nevezhetd koltonek,
emez viszont inkdbb természettuddsnak, mint kéltének. Ugyanigy azt is koltének
kell nevezniink, aki mindenféle versformat keverve végez utanzast, mint ahogy
"Kentaurosz"-t. - Ezekrdl tehat ennyit allapitsunk meg.

Vannak olyan miivészeti agak, amelyek az emlitett eszkd6zok mindegyikét
hasznéljdk - tehat a ritmust, a dallamot és a versmértéket -, mint példaul a
dithiirambosz- és a nomoszkoltészet, meg a tragédia és a komédia; ezek abban

kiilonboznek, hogy egyesek egyszerre hasznaljak, masok csak felvaltva.



Szerintem teh4at a miivészeti agakat az kiilonbozteti meg, hogy milyen
eszkozokkel végzik az utanzast.

Mivel az utanzok cselekvd embereket utanoznak, vagy kivaloknak vagy
hitvanyaknak kell lenniiik (a jellemek szinte mindig csak ezekhez igazodnak,
hiszen a hitvanysag ¢és a kivaldsag altal kiilonbozik minden jellem): vagy nalunk
jobbaknak, vagy rosszabbaknak, vagy hozzank hasonldéknak, mint ahogy a festok
is csinaljak: Poliignotosz jobbakat, Pauszon rosszabbakat, Dioniisziosz pedig
hozzank hasonldkat festett.

Vilagos, hogy az emlitett utianzdsok mindegyikében megvannak ezek a
kiilonbségek; az eltérések abbol fakadnak, hogy mést-mast utanoznak. A tancban,
a fuvola- €s lantjatékban is 1étrejonnek ezek az eltérések, s ugyanigy megvannak
a prozéban ¢és a versben is: igy példaul Homérosz nalunk jobbakat, Kleophon
"Déliasz" ir6ja rosszabbakat utanoz. Hasonloképpen all ez a dithiiramboszokkal
¢s a nomoszokkal; az embereket is abrazolhatnd Ugy valaki, mint ahogy a
kiiklopszokat Timotheosz €s Philoxenosz.

Ebben kiilonbozik a tragédia is a komédiatol: ez hitvanyabbakat, az meg jobbakat
akar utanozni kortarsainknal.

A harmadik kiilonbség abbol fakad, hogy egy-egy koltd miképpen abrazol
valamilyen targyat. El6fordul, hogy ugyanazokkal az eszkozokkel és ugyanazt
utanozzak, de az egyik koltd maga is besz¢l, mast is megszolaltat (mint ahogy
Homérosz teszi), a masik csak 6 maga szo6lal meg, és nem adja 4t a szot, a
harmadiknal viszont az utdnzott személyek tevékenykednek és cselekednek.

Ez a harom kiilonbség van meg tehat az utdnzasnal, amint mar bevezetonkben is
mondottuk: abbdl fakadnak e kiilonbségek, hogy milyen eszkézokkel, mit és
hogyan utanoznak [https://mek.oszk.hu/00300/00315/00315.htm].

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ



Az 0nall6 munkdban a hallgatonak tanibizonysagot kell tenni arrél, hogy képes

az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére és

értelmezésére. Képes az adott probléméval kapcsolatos anyag kutatdsara, a

témaval kapcsolatos szakirodalom oOsszegyljtésére, feldolgozdsara, a kutatés

targyaval kapcsolatos 6nallo vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.

1. Dolgozza fel: Boronkai Doéra: Konverzacioelemzés €és anyanyelvtanitas 1. c.
irasat;

2. Ismertesse a Nyugat c. folyoirat szerepét a magyar modern irodalom
fejlodésében;

3. Tanulményozza a szépirodalmi szoveg kozvetitésének modszereit;

4. Tanulményozza az irodalmi szoveg értelmezesi lehetdsegeit;

5. Tanulményozza az irodalmi szoveg olvasora kifejtett hatasat.

6. Téma: A szépirodalmi alkotas befogadasi stratégiai
6.1.A bemutato olvasas €s egyéni felolvasas célja, hatékonysaga az szépirodalom
befogadasa tekintetében
6.2.A memoriter anyag célja ¢s miifaji preferenciai
6.3.A befogadasra szant hazi olvasmanyok kivalasztdsanak sajatossagai

6.4. A szépirodalmi szoveg ertelmezésének alappillérei

A TEMA ROVID LEIRASA

Jelen témaban a szépirodalmi alkotas kozvetitésének alapvetd kérdéseit
tisztazzuk. Részletesen targyaljuk a tanari bemutat6 olvasas és az egyéni
olvastatas funkciojat, szerepét a szoveg értelmezése, befogadasa tekintetében.
Kitériink a memoriter anyag targyaldsara is. Elssorban a szoveg elsajatitasanak
funkci0jat és céljat kutatjuk, majd kitériink az elsajatitand6 szoveg
kivalasztasanak kérdésére is.

A téman beliil nagy figyelmet forditunk a hazi olvasméanyok

kivalasztasanak mindségére, valamint a valasztas funkcionalis hatasainak



kutatasara.
Behat6 kutatasnak vetjiik ald a szépirodalmi szoveg €rtelmezésének fobb

megkozelitési lehetdségeit.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ

1. Nincsevics Klara (szerk.). Olvastad mar? Konyvajanldsok -gyermekszemmel.
- Bp.: Pont Kiado, 2009. - 112. o.

2. Pet6fi S. Janos - Bacsi Janos - Benkes Zsuzsa - Vass Laszl6. Szovegtan és
verselemzés. -Bp.: Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt Programiroda,
1993. -461.0.

3. Pennac Daniel. Nemkotelez6 olvasmany. - Bp.: Fekete Sas Kiado, 2001. -
192.0.

4. Sandor Ildik6. Novellaelemzések 9-12. osztalyosoknak. - Bp.: MRO Historia
Koényvkiado, 2011. - 122.0.

5. http://www.irodalmiszemle.bici.sk/lapszamok/2008/2008-februar/134

6. http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011 0001 520 bevezetes

_az_irodalomtudomanyba/ch06s04.html

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ

1. Horvath Kornélia: Verselméleti tradicido €s a magyar modern lira. -Bp.:
Réci6 Kiado, 2012. - 166.0.

2. Martinko Andras. Ertjiik vagy félreértjitk a koltd szavat? -Bp.: Minerva,
1983. - 181.0.

3. Mészéaros Marton. Mai magyar irodalmi olvasokonyv. Bevezetés a kortars
magyar irodalom olvasasaba. -Bp.: Hataga Sip Alapitvany, 2010. - 152.0.

4. Montagh Imre. Tiszta beszéd. - Bp.: Holnap Kiado, 2022. - 193.0.

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA


http://www.irodalmiszemle.bici.sk/lapszamok/2008/2008-februar/134

A hallgatok a gyakorlati 6ra soran beszadmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitasara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyomanyara gyakorolt hatasarol is szolnak. A gyakorlati oOra
legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassik a témaval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori és mindenkori aktualitisat.
1. Dolgozza fel Urban Péter. A memoriter mint tudas a 21. szdzad iskol4jaban c.
irasat;
2. Dolgozza fel Nagy Laszlo. A ,tanulds maradando6 kincsei” a memoriterek c.
irasat;
3. Elemezze Morirs Lee Ann. A tantargykozi olvasés tanitasa c. irasat;
4. Elemezze Griffith Paula E. A szoveg megértését tamogato vizualis rendszerezd
hasznalatarol c. irdsat:
A vizualis rendszerezOk a tanitott fogalmak kapcsolatanak felvdzolasédban
segitenek (Darch, Carnine, Kameenui 1986). Az olvasas harom fazisa (olvasas
eldtt, kozben €s utdn) soran hasznalt vizudlis rendszerezdk segitségével az olvaso
aktivan dolgozik a szoveggel, folyamatosan ellendrzi a szovegmegértést, €s
kapcsolatot 1étesit az adott szoveg, illetve minden kordbban feldolgozott szoveg
kozott (Yigiter, Saricoban, Gurses 2005). Szamos vizudlis rendszerezd 1étezik, de
a szoveg kritikus olvasasat el0segitd verziok koziil talan a T-A-M tablazat a
legismertebb ¢és elonyOsebb. E tablazat segitségével az osztdly, egy kisebb
csoport, vagy oOnalld munka keretében minden tanuld felidézi a témahoz
kapcsolodd hattértudasat, majd feljegyzi az Gjonnan szerzett informaciokat, és
veégiil 0sszegzi a frissen tanultakat. Az Uj tananyag, vagy egy Uj fejezet olvasasa
elott, kozben és utan a kovetkezo kérdésekre keresi a tanulo a valaszt: « “T:” Mit
tudok a témarol? ¢ “A:” Mit akarok tudni a témardol?  “M:” Mi az, amit
megtudtam a témarol? (K-W-L chart, Know, Want to know, Learned in. (Ogle
1986; Houghton, Mifflin 2009) Mihelyst a tanar feladja a kovetkezd tankonyvi



fejezetet, a tanuldo megkezdheti a témaval kapcsolatos ismerteinek rendszerezését
a ,,I” oszlopban. A kapcsolodd ismeretek listazasat kovetéen a tanuld
végiggondolja, mit szeretne megtudni a témaval kapcsolatban, és mindezt az ,,A”
oszlopban jegyzi fel. A tankonyvi szoveg, a tanorai eldadas €s beszélgetés, illetve
a sajat kutatomunka eredményét az ,,M” oszlopban rogziti. Griffith, Paula E.: A
szOveg megértését tamogatd vizudlis rendszerezd hasznalatar6l 37 Azok a
tanulok, akik meglévd hattérismeretiikre tamaszkodva latnak neki egy tananyag
attekintésének €s olvasasanak, sokkal nagyobb eredményességgel tudjadk majd
beépiteni az 0j ismereteket a meglévd gondolatsémakba (Anderson 1984). A
tanulok hattérismeretiik segitségével akar meg is josolhatjak, mirdl sz6l majd a
kovetkez6 szovegresz, ezaltal magat a szoveget is sokkal aktivabban dolgozzak
fel, ahogy elvarasaikkal osszevetik azt (Goodman 1973). Kérdéseik segitenek
majd a tovabbi kutatomunkdban ¢és informacidszerzésben, mindez pedig
kulcsfontossagu az informacios miiveltség (information literacy) szempontjabol.
Az i1smeretek ily modon torténd rendszerezése segit az olvasdsi és tanuldsi
folyamat tudatositasaban. A tanuld lehetdséget kap arra, hogy elgondolkodjon
sajat gondolkoddsmenetén, ezaltal metakognitiv funkcidi is fejléddnek (Burke
2010). A T-A-M tablazat egyben hiteles mérdeszkoz is, amellyel a tanar kovetni
tudja a szovegfeldolgozas menetét €s sikerét: a lejegyzett kérdések és valaszok jol
mutatjdk majd, hol szorul segitségre a didk. A tanar sziikség szerint segithet a
tablazat kitoltésében, javasolhat tovabbi kérdéseket, de a tanulok kérdéseire
tamaszkodva maga is bdvitheti a tanyanyagot. Ha tobb didk is kivancsi egy adott
témara, amelyre a konyvbdl nem kapnak valaszt, akkor az oOran vagy
konyvtarlatogatds keretében kereshetnek megoldast a megvalaszolatlan
keérdésekre. A szaktanar természetesen Uj oszlopokkal is kiegészitheti a T-A-M
tablazatot. Természettudomanyt tanité kollégak a megalkottdk a T-M-B-K
tablazatot, melynek oszlopai felett ez all: Mit tudtal? Mi az, amit megtanultal? Mi
a bizonyiték (érv)? Mire vagy még kivancsi? (Hershberger, Zembal-Saul, Starr

2008). Ez a modell jobban koveti a természettudomanyos tankonyvek és orak



menetét, segitségével jobban rogziil a szaktargyakban gyakran hasznalt metodus,
a jJovOben mar automatikusan tudjak, milyen sorrendben haladjanak egy-egy téma
vagy tankonyvi szoveg feldolgozésakor. A T-A-M tdblazatot anyanyelv vagy
idegen nyelv tanitdsahoz is mddosithatjuk. A kilencvenes években dr. Margaret
Hill irdnyitasaval iskolank szamos T-A-M-verzidt is kidolgozott, ezek
segitségével a vonakodva olvaso diakok is jelentOs fejlodést értek el (Hill 1998).
Aleghasznosabb verzi6 a ,,Mi az, amit még tudni szeretnél?” oszlopot tartalmazta,
ahol a természettudomanyos valtozathoz hasonloan a téma tovabbgondolasat
¢érhetjiik el. Az utols6 oszlop az élethosszig tartd tanulast is eldsegiti, hiszen
tulmutat a tantermi munkdn, és a tananyag aktiv atgondolésat sugallja. Ez az
oszlop hazi feladatok, vagy fogalmazasok alapjaul is szolgalhat. A T-A-M tablazat
egy valtozatos segédeszkdz, mellyel a tanul6 tudatosan kozeliti meg a szoveget,
¢s olvasas kozben Gjabb ¢€s tjabb elemeket épit be sajat ismeretei koze. Hatarozott
elénye, hogy a metakognitiv folyamatokat is tdmogatja. A tablazatot minden

targyban hasznélhatjuk szovegek feldolgozasakor, vagy akar méréeszkdzként is.
[https://mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf].

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ
Az 6nall6 munkaban a hallgaténak tanubizonyséagot kell tenni arrél, hogy képes
az anyag Onallo elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére és
értelmezésére. Képes az adott probléméval kapcsolatos anyag kutatdsara, a
témaval kapcsolatos szakirodalom Osszegytijtésére, feldolgozdsara, a kutatés
targyaval kapcsolatos 6nallo vélemeény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.
1.  Dolgozza fel Gerardino, Carla Rae Gondolatok a tantargykoézi olvasasrol
¢s a tankOnyvvalasztasrol C. irdsat;
2. Indokolja meg a tanari bemutat6 olvaséas funkcionalitdsat;
3. Sorolja fel azokat a szempontokat, amelyeket eldnyben részesit a hazi
olvasmanyok kivalasztasdban, indokolja meg dontését;

4, Allitson dssze a szovegértést segitd feladatokat.



7.Téma: Az irodalomora menetének szabalyai
7.1.Az irodalomora tipusanak kivalasztasa
7.2.Az irodalmi anyag kozvetitésének szabalyai

7.3. A tanari interakcio

A TEMA ROVID LEIRASA

Jelen témaban az irodalomora menetének altalanos szabalyait, sajatossagait
tekintjlik at. Részletesen elemezziik, gyakorlati példakkal illusztralva a megfeleld
ora tipus kivalasztdsanak sajatossagait, funkcionalitasat. Kiemeljiik az e téren
elkovetett altalanos vétségeket. Behatoan targyaljuk az irodalmi anyag
kozvetitésének fobb modszereit, alkalmazasi lehetdségeit, feltételeit.

A téma tanulmanyozasakor nagy hangsulyt fektetlink a tanari interakcio
szerepére. Gyakorlati példakkal illusztraljuk a megfeleld kérdésfelvetés
fontossagat az irodalmi széveg értelmezése tekintetében.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ

1. Cserhalmi Zsuzsa. Amit az irodalomtanitasrol tudni kellene. -Bp.: Korona
Kiadd, 2001. -162.0.

2. Fenyd D. Gyorgy. Az irodalomtanitds mddszertana. - Bp.: Tea Kiado, 2022.
-1174.0.

3. Ginnis Paul. Tanitasi és tanulasi receptkonyv. - Pécs: Alexandra Konyvkiado,
2018. - 374.0.

4. Gordon GyO0ri Janos. Tandérakutatas. Oktatas-modszertani Kiskonyvtar IX. -

Bp.: Gondolat Kiad6 - ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet, 2009. - 200.0

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ
1. Aratd6 Laszl6. Anyag, rendszer, modszer az irodalomtanitasban.

https://mek.oszk.hu/16400/16457/16457.pdf

2. Czimer Gyorgyi -Balogh Laszl6. Az irodalmi alkototeveékenység fejlesztése. -
Bp.: Géniusz konyvek 5. Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2010. -


https://mek.oszk.hu/16400/16457/16457.pdf

124.0.

3. Sipos Lajos (szerk.). [rodalomtanitis a harmadik évezredben. - Bp.: Kronika

Nova Kiado, 2006. - 958.0.

4. Gordon Thomas. A tandri haté¢konysag fejlesztése. A T.E.T.- mddszer. -Bp.:

Gondolat Kiado, 1990. - 343.0.

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA

A hallgatdk a gyakorlati 6ra sordn beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitdsara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyomanyara gyakorolt hatdsarol is szolnak. A gyakorlati ora
legfontosabb c¢lja, hogy a hallgatok elolvassak a témaval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori €s mindenkori aktualitasat.

1. Ismertesse Grice egyiittmiikddési alapelveit és maximait;

2. Sorolja fel a tanari kérdezési technikékat;

3. Ismertesse Kiraly Flora. A tanari kérdezési stratégiak egyéni sajatossagai c.
iras fObb alapelveit, fejtse ki egyéni meglatdsait a kozolt anyaggal
kapcsolatban;

4. Ismertesse a dialogikus szobeli kozlés modszereit.

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ

Az 0nall6 munkéban a hallgatonak tanubizonysagot kell tenni arrél, hogy képes

az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére ¢és

értelmezésére. Képes az adott probléméval kapcsolatos anyag kutatdsara, a

témaval kapcsolatos szakirodalom 0Osszegyljtésére, feldolgozasara, a kutatas

targyaval kapcsolatos 6nalld vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazésara.

1. Fejtse ki részletesen Bekéné Zelencz Katalin. Innovativ tanitdsi modszerek c.

irasabol kozolt részlettel kapcesolatos nézeteit:
Az oktatassal/pedagdgussal kapcsolatos elvarasok Az egyiittmiikodés kertil

elétérbe, amihez a tanarnak is alkalmazkodnia kell, pedagdgiai mddszertarat



fejleszteni, bOviteni sziikséges, hogy ezt meg tudja valositani. A tanulasi
folyamatot koordinald ¢és tanacsadoi szerepkorok lesznek a kozéppontban,
amit Falus Ivan (2003) a kovetkezoképpen fogalmaz meg: ,,A korszeri
pedagdgianak azon torekvései, amelyeket a differencialds, individualizalés,
az audiovizudlis és kisérleti eszkozok térhoditdsa, a pedagogus novekvo
szabadsaga jellemez, novelik a pedagogiai tevékenységben a tervezési,
szervezési teendok részaranyat a tényleges tanitasi tevékenység rovasara. Ugy
is szoktdk ezt jellemezni, hogy apedagdégus az oktatdsi folyamat
foszerepldjébdl annak rendezdjévé valik”. (86.) Mindez arra készteti
a pedagogust, hogy pontosabban tervezzen, hogy gondolja at j6l a hasznélni
kivant modszereket azért, hogy segitse a tanuloi keépességek, kompetenciak
kibontakozasat ugy, hogy a szakmai ismereteket is el tudjak sajatitani. A mésik
jellemzdje a jelen oktatasnak, hogy az informatikai €s egyéb hatasoknak
koszonhetden a digitalis tanulas is el6térbe keriilt, de jelen 6sszefoglaloban
ezzel nem kivanok foglalkozni. Tekintstik at, hogy milyen igényeknek kell
megfelelniink ma! ,,A gyermek aktivitdsa, onallosdga, a személyiség gazdag
fejlesztése, a sokoldalu metodika, ma mar alapkdvetelménynek szamitananak
egy modern igényeket kielégitd iskoldban, igy elsOsorban a cselekves
pedagdgidjara, valamint a konstruktivizmus gondolatvildgara tamaszkodunk.”
(Nahalka, 2003, 126) ,,Bruner a kutatdsaiban a tanar szerepét hangsulyozza.
Nem elég, ha egyszerlien hagyjuk a gyermekeket magukban gondolkozni,
dolgozni ¢és jatszani. Sziikségliik van valakire, aki »kdrbedllvanyozza«
tanulasukat azért, hogy magasabb szintekre vezesse dket”. (Fischer, 2007, 24.
0.) A pedagdégus mintegy tamaszt adhat a didknak, hogy a tananyagban
eligazodjon, a fontosabb ~momentumokat, kulcsfogalmakat megértse,
megtanulja. Tovabbi feladatunk még, hogy hozzasegitsiik a tanulokat ahhoz,
hogy amunkavégzéshez ¢és amindennapi ¢€lethez nélkiilozhetetlen
képességeket fejlesszenek ki, példaul: egyiittmiikodés, oOnértékelés,

kommunikacio, problémamegoldas, informatikai készségek. Az intellektudlis



készség fejlesztése mellett a kreativitast, a kéziigyességet és a dontéshozast is
elésegitik ajol alkalmazott modszerek. A tapasztalatra ¢épiilé tanulés
elengedhetetlen, hiszen a munkaerdpiac is elvarja, hogy legyen a
munkavallalonak tapasztalata, gyakorlati tudasa. Ezenkiviil, ha a didk 122
Bekéné Zelencz Katalin az informaciét nemcsak hallja, hanem meg is
tapasztalja a tananyagban foglaltakat, atudas mélyitését segitjiik eld, és
az emlékezés is konnyebbé valik. ,,A tapasztalaton alapul6 tanulds méddszerét
gyakran gy hatdrozzak meg, mint a tanuldsi modszerek sorozatat, amelynek
kozéppontjdban  atapasztalat  szerepe  all. A tapasztalati  tanulds
megkiilonboztetd jegye areflexio folyamata, azismeret ¢és a jelentés
atalakitasa, akkor torténik, amikor a hallgatd személyes tapasztalatokkal
reflektal. [...] egymas kozt megbeszélik gondolataikat €s ujraértékelik
a tanultakat ¢és a megértett gondolatokat” (Cologrova, Schlapman ¢s
Erpielding, 1997, 20). Az altalam emlitett modszerekben erre is lehetdség van,
kiegészitve atandri jelenléttel, magyarazattal, finom iranyitdssal &s
szervezeéssel, visszacsatolassal
[http://real.mtak.hu/121765/1/119 134 Bek%C3%AIM%C3%A9.pdf];
2. Magyarazza meg az interakcié pedagogiai jelentdségét;

3. Ismertesse a tanar-diak interakcid fobb sajatossagait.

8.Téma: Az értékelés modja és feladata
8.1. Osztalyozasi stratégidk
8.2. Irodalmi dolgozat értékelése
8.3. Szdbeli felelés értékelése
8.4. Hazi feladat értékelése

A TEMA ROVID LEIRASA

Jelen témaéban a tanari értékelés mikéntjével foglalkozunk. Részletese

oy



Kiilon kitériink a szobeli, irdsbeli feleletek osztalyozasara, valamint szot ejtiink a
hazi feladat értékelésérdl is. E témaban féleg Fenyd D. Gyorgy Az irodalomtanités
moddszertana c. tanulményéra szoritkozunk. Kdvetve az ir6 meglatasait, behatdan
tanulmanyozzuk a feleltetés modszertanat, kiilon figyelmet forditunk arra a
kérdésre, hasznalhat -e segédeszkozt a didk feleléskor €s ha igen, mikor és milyet?
Mennyi ideig feleltessiik a didkot? Felelési nehézség esetén hogyan tereljiik
megfeleld irdnyba a didkot? Milyen legyen a tanari visszajelzés? Szobeli feleltetés

esetén a tablanal vagy a helyérdl feleljen -e a diak? stb.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ

1. Knausz Imre. A tanitas mestersége. Egyetemi jegyzet. - Miskolc,
Iskolafejlesztési Alapitvany, 2001.
[https://mek.oszk.hu/01800/01817/01817.htm]

2. Sipos Lajos -Fiizfa Balazs. Irodalomtanitds a harmadik évezredben. - Bp.:
Krénika Nova Kiado, 2006. - 958.0.

3. Széplaki Gyorgyi. Levelek az irodalom tanitdsarol. - Bp.: Trezor Kiado, 2007.
- 183.0.

4. Tari Annamadria. Y generacio. - Bp.: Jaffa Kiado, 2010. - 298.o.

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ

1. Barath Tibor - Cseh Gyorgyi - Kristof Lajosné. Intézményértékelési
modszerek, eszkozok — A Q7 modell. - Bp.: Verlag Dashofer Kiado, 2007. -

2. Fercsik Erzsébet. Dolgozatirés - felséfokon. - Bp.: Kronika Nova Konyvkiado,
2002. - 92.0.

3. Gordon Gydri Janos. Tehetségpedagdgiai modszerek. - Bp.: Gondolat Kiado,
2009. - 120.0.

4. Herbszt Maria. Grice tarsalgdsi maximdink érvényesiilése a tantermi

interakcidban // Anyanyelv-pedagogia, 2008/3-4 szam.



FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA

A hallgatdk a gyakorlati 6ra sordn beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejld torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozésokat, a szovegek jelenkori aktualitasara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyomdnydra gyakorolt hatasardl is szdélnak. A gyakorlati ora
legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassik a témaval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori és mindenkori aktualitasat.

1. Ertelmezze és a gyakorlatban alkalmazza Knausz Imre. A tanitas

mestersége c. tanulmanyéanak ismertetett részét:

A konstruktivizmusbdl kovetkezé pedagogiai alapelvek

Vegyiik sorra, milyen pedagogiai alapelvek kovetkeznek a konstruktivista ismeretelméletbdl,
illetve pszichologiabol!

* A diagnozis elve. Nem képzelhetd el eredményes tanulds anélkiil, hogy valamiképpen fel ne
mérnénk, milyen tudassal és érdeklddéssel rendelkeznek a tanulok az adott tananyaggal
kapcsolatban. A pedagogiai zsargon ezt a felmérést diagndzisnak vagy diagnosztikus
értekelésnek nevezi. A "felmérés" szo persze félrevezetd. Lehet, hogy valéban valamiféle
formalizalt tesztet hasznalunk, de lehet, hogy "egyszerlien" csak megfigyeljiik a gyerekeket, és
az intuicionkra tamaszkodunk. A megfigyelés persze csak akkor Ilehetséges, ha olyan
tevékenységeket szerveziink a tanulok szdméra, amelyek révén meg tudjak mutatni magukat,
amelyekbdl kideriil az eldzetes tudds, a témaval kapcsolatos spontan sémaik rendszere. A
diagnozis elvébdl tehat az is kdvetkezik, hogy olyan valtozatos eszkoztarat alkalmazzunk, amely
teret nyit a tanulok onkifejezése szdmara.

* A tanitas: hidépités. A tanitas soran mindig arrdl van sz0, hogy kozvetitéseket dolgozunk ki a
kialakitand6 tudas €s a tanulok meglévo kognitiv sémai kozott. Magat a tananyagot is ugy kell
megformalni, hogy emészthetd legyen azon konkrét tanulok szdmara, akiket éppen tanitunk.
Masrészt dontd jelentdségli a tanulok megfeleld kognitiv sémdinak aktivaldsa, azaz a talaj
eldkészitése az informaciokozlés szamara. Ebben az Osszefliggésben nagyon fontossa valik a
tanuloi tevékenység €s az informdaciobevitel sorrendje. A hagyomanyos felfogés igy szol: elébb
rendelkezzen a tanuld alapvetd ismeretekkel (magyardzat, el6adés), utana prdobalja meg
alkalmazni oket (tevékenység, jaték). A konstruktivista alternativa: elobb a sémak aktivalasa, a
megel6z0 tudas felszinre hozasa (tanuloi tevékenység, jaték), ezzel mintegy felszantjuk a talajt,
utdna kovetkezhet a magyarazat vagy az informaciobevitel méas formaja (olvasas, videod stb.),
majd természetesen az Uj tudds alkalmazasa, gyakorldsa, illetve a sémak 4talakulasdnak
monitorozasa.

* A differencialds elve. A tanulok megel6z6 tudasa a legritkabb esetben egyforma. Az iskolai
tanuldcsoportok kiilonb6zd mértékben heterogének, de a leghomogénabb tanuldcsoport is
kiilonb6z6 egyénekbdl all. A tanuldi kiilonbségekrdl a késdbbi eldadasokon részletesen lesz szo.
Az mindenestre tény, hogy ha a tanitds hidépités, akkor nem egy hid, hanem hidrendszerek
kiépitésérdl van szo, hiszen a kiilonb6zd tanuldk elméje felé kiilonboz6 hidak vezetnek. A
differencidlds azt jelenti, hogy a tanitds soran nem ugyanazt az egyenkosztot osztjuk ki
mindenkinek, hanem lehetdség szerint mindenkinek azt nytjtjuk, amire a fejodéshez sziiksége
van.



- Erdeklddés szerinti (tartalmi) differencidlds. Az informacios forradalom koraban az egységes
alapmiiveltség fontossaga relativizalodik, viszont az érdeklédés olyan hajtéerd, amely
nagysagrendekkel hatékonyabba tudja tenni az oktatast. Arr6l van tehat szo, hogy - bizonyos
hatarok kozott - a tanulok érdeklddése szerepet jatszhasson a tananyag megvalasztasaban.
Eszerint fontosabb cél, hogy a tanuldk valamit pontosan és mélyen ismerjenek, mint hogy egy
pontosan meghatarozott ismeretanyagot valamilyen szinten elsajatitsanak. Az érdeklddés szerinti
differencialas megvalosulhat pl. a projektmunka soran, amikor a kozos feladatbol mindenki azt
a részfeladatot valasztja, ami 6t érdekli, vagy a csoportmunka alkalmazasakor, amikor a
kiilonboz6 csoportok kiilonbozo témakat dolgoznak fel. Elképzelhetd a kozos és a differencialt
tananyag pontos kiilonvalasztasa is. Ebben a rendszerben a tanulas egyik fazisdban mindenki a
kozos alapokat tanulja, és ezt koveti - vagy éppen megel6zi - a differencialo fazis, amelyben az
egyéni vagy csoportérdeklédés hatarozza meg a tananyagot. Mindezeken tul a tartalmi
differencialas legjellegzetesebb modja a hazi dolgozat vagy tanuloi kisel6adds, amelynek
elkészitése soran a tanuld olyan tudasra tesz szert, amely kiilonbozik a tobbiek tudasatol és idedlis
esetben a tanulo érdeklédéséhez is kapcsolodik.

- Kiilonbozoé utak. A differencialas értelemszerien nemcsak a tanulas tartalmara, hanem
modszereire és eszkOzeire is vonatkozhat. Eszerint ugyanahhoz a végeredményhez - ugyanahhoz
a tudashoz - kiilonb6z6 utakon is el lehet jutni, és a kiilonbdzo tanuldk igényeinek kiilonb6zo
utak felelhetnek meg. Vajon az utdpidk birodalmaba tartozik-e, hogy ugyanazt a torténelmi témat
az osztaly bizonyos tanul6éi oknyomozé problémamegoldasok sorozataként, masok csoportos
tanulds formdjaban, ismét masok egyéni olvasassal, a tobbiek pedig az Interneten valo
bongészéssel sajatitsak el? Ha igen, akkor annak szdmos konkrét oka van. Nem rendelkeziink
példaul megfeleld differencidlt eszkdzrendszerrel, a differencilt foglalkozdsok megtartasahoz
sziikséges felkésziiltséggel, és az osztalykeretek, a 45 perces 6radk, a munkankat erételjesen
meghataroz6 vizsgakovetelmények mind behataroljadk mozgésteriinket.

- Differencialt kovetelmények. Ez egyszerre lehet a differencialas legalacsonyabb és legmagasabb
szintje. Sokan ugyanis azt nevezik differencialasnak, hogy az un. "gyengébb" tanuloknak
kevesebbet, a "jobbaknak" tobbet nyujtanak. Ez nem nehéz, de egyértelmiien a lemaradas
fokozasaval jar. A megel6z0 tudas kiilonbségeibdl fakado teljesitménykiilonbségek kezelésére a
konstruktivista pedagogia inkabb a fenti két format ajanlja. Mas értelemben viszont nagyon is
sziikséges lehet a kovetelmények differencidlasa. Ilyenkor egyfajta szerzédést kotiink a tanulok
egy részével a kdvetelményszintekre vonatkozoan. Az ilyen differencialas értelmét az adja, hogy
az egyik tudasteriileten felszabaduld energidk egy masik tudasteriileten hasznosulhatnak
[https://mek.oszk.hu/01800/01817/01817.htm].

2. Ismertesse ¢és a gyakorlatban alkalmazza a csoportmunkahoz kapcsolodo 6
modszereket és szempontokat;
3. Ismertesse Spencer Kagan alapelveit;

4. Ismertesse a csoportmunka €s paros munka eldnyeit €s buktatoit.

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ
Az 6néllé munkéban a hallgatonak tanubizonysagot kell tenni arrol, hogy képes
az anyag onallo elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére €s

értelmezésére. Képes az adott problémaval kapcsolatos anyag kutatisara, a



témaval kapcsolatos szakirodalom 0Osszegytijtésére, feldolgozasara, a kutatas

targyaval kapcsolatos 6nall6 vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.

1. Ismertesse a frontalis munkaformdk tipusait, fejtse ki megalapozott
véleményét a kérdéssel kapcsolatban;

2. Tanulmanyozza Fercsik Erzsébet. Dolgozatiras - felséfokon c. irasat;

3. Ismertesse a jo csoportmunka szempontjait, gyakorlati példakkal bizonyitsa

allitasait.

9.Téma: Az irodalom mint kommunikacios folyamat
9.1Az irodalom miifajai
9.2.Az irodalom és a kommunikacio
9.3.Nyelv, irodalom, kommunikacio
A TEMA ROVID LEIRASA

Adott témaban az irodalom mint kommunikacios folyamat kérdésével
foglalkozunk. Az irodalom mifajait, az irodalom és kommunikécid, nyelv,
irodalom, kommunikécié problémajat targyaljuk. A kérdés vizsgalataban Wellek—
Warren. Az irodalom elmélete, Ungvari Tamds. Poétika, Irodalom,
irodalomtudomany, irodalmi szovegelemzeés. Szerk Orosz Magdolna — Récz
Gabriella c. tanulmanyaira tamaszkodunk. Az irodalmi mifajok kapcsan
hangsulyozzuk azok emberi fejlédéstorténettel valdo kozos Utvonalat. Kiilon
targyaljuk a lira, proza, drama miifaji sajatossagait, s hangsulyozzuk azok olvaso

személyiségére, gondolkodasara, magaviseletére gyakorolt hatasat.

AJANLOTT IRODALOM A TEMAHOZ
7. Pet6fi S. Janos - Bacsi Janos - Benkes Zsuzsa - Vass Laszl6. Szovegtan ¢és
verselemzés. -Bp.: Pedagogus Szakma Megtjitasa Projekt Programiroda,
1993. -461.0.

3. Czine Mihdly. A magyar szazadvég modern prozai torekvései. Helikon, —

1969. — 77-82.



4. Herczeg Gyula. A modern magyar proza stilusformai. - Bp.: Tankonyvkiado,
1975. - 270.0.

5. Kabdebd Loérant. Vers és proéza a modernség masodik hullamaban. - Bp.:
Argumentum, 1996. — 329.0.

6. http://www.irodalmiszemle.bici.sk/lapszamok/2008/2008-februar/134
7. http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011_0001 520 bevezetes

_az_irodalomtudomanyba/ch06s04.html

KOTELEZO OLVASMANYOK LISTAJA A TEMAHOZ
5. Mekis D. Janos: Vers és kontextus - A modern magyar lira mint
irodalomtorténeti probléma
6. Horvath Kornélia: Verselméleti tradicio és a magyar modern lira
7. Grendel Lajos: Magyar lira és epika a 20. szazadban
8. Bednanics Gabor: Keriil6utak és zsakutcak —a modern magyar lira kezdetei
9. Herczeg Gyula: A modern magyar proza stilusformai

10.Vilcsek Béla: Magyar drama és szinhaz a 20. szazad elején

FELADATOK ES TEMAK GYAKORLATI ORARA

A hallgatok a gyakorlati 6ra soran beszdmolnak az elolvasott szakirodalmakrol.
Elemzik azokat, kimutatjdk a benniik rejlé torténelmi tarsadalmi-politikai
vonatkozasokat, a szovegek jelenkori aktualitdsara is kitérnek, valamint az utokor
irodalmi hagyomanyara gyakorolt hatdsardl is szolnak. A gyakorlati oOra
legfontosabb célja, hogy a hallgatok elolvassdk a témdval kapcsolatos
szakirodalmat és képesek legyenek azt elemezni, értelmezni és levonni azok
jelenkori €és mindenkori aktualitisat.

1. Dolgozza fel és értelmezze Bokay Antal: Bevezetés az irodalomtudomanyba c.

tanulmanyanak idézett részét: A naiv nyelvfelfogas a mindennapi nyelv alapvetd,

crcr

olyan modon szervezi, hogy az érzékelhetdvé, érthetdveé tesz egy darabot a kiilvilag


http://www.irodalmiszemle.bici.sk/lapszamok/2008/2008-februar/134

eseményeibdl, targyaibol vagy a belso vilag toliink fliggetlen jelenségeibdl. A referencialis
funkcio esetében a nyelv azért van, hogy reprodukalja a dolgok rendjét. A nyelvhasznalatban
0nall6 nyelvi megformalddast, funkcidt kap a tobbi dsszetevo is. A feladd az emotiv funkciot
teremti meg, kifejezi az iizenetet felado érzelmi, szubjektiv allapotat. A cimzett felé iranyulo
funkci6 a konativ, melynek Iényege a cimzett bevondasa az lizenetbe (Jakobson a megszolitast
¢s a felszolitast emliti). Az lizenethez sziikséges kapcsolatot, a kodot 1étrehozo funkci6 a
fatikus, mely nyelvi eszkozokkel kontrollalja a beszédkapcsolat fennallasat. A kodra a
metanyelvi funkci6 irdnyul, ez akkor kertil eld, ha tisztazni kell a iizenet kodjat, azt a nyelvi,
technikai hatteret, amellyel nyelviink létezni tud (a metanyelvi funkcidhoz tartozik a
grammatika is). Végiil utoljara hagytuk a legtalanyosabb funkcidt, a poétikait, mely magara
az lizenetre iranyul. Az lizenet maga a nyelviség szubjektiv 1ényege, a jelolok totalitasa, mely
a kod grammatikai rendjén keresztiil realizalodik, és ravetiil a kontextus adott felépitésére.
De nemcsak ezekre a kiilsd tartalmi és formai meghatdrozokra vonatkoztatva létezik, hanem
mintegy Onmagaban is, azaz rendelkeziink valami olyasfajta belsé létrenddel, amely
szubjektiv alapjat adja az értelemnek. Az lizenet ezért Onértékiien is fennall, onmagaban is
van jelentdsége, nemcsak ugy, hogy kodot, referenciat, cimzettet, feladot stb. kap. Az lizenet
(az altalaban vett mondanivald) a nyelviség szubjektiv magja, mely tobbkevesebb kiilsd
rendre, kiilvilagra, grammatikai formara tdmaszkodva tud artikulalédni. Ha az {izenetet
ezektdl a kiilsd rendektdl tobbé kevésbé fiiggetlenitjiik és ebben a legalabb részleges
fiiggetlenedésben fogjuk fel, akkor talalkozhatunk a nyelv szubjektiv Iényegével, a nyelvbe
épiilt szubjektiv mondanivaloval. Ezt a szubjektiv 1ényeget kommunikalo, kdzvetitd nyelvi
funkcio6t nevezik poétikai funkcionak.

.... Jakobson a poétikai funkcié kibontasaval egy rendkiviil jelentds irodalomtudomanyi
fogalmat vezetett be, mert ennek kapcsan valt vilagossa az irodalom onértékii 1étezésének
bonyolult, de valdsagos struktirdja, az érzékelhetdség lényegi dsszetevdinek rendszere. A
poétikai funkcié fogalmanak megértéséhez fontos felismerni azt, hogy nem egyszerlien a
koltoi diszités osszefoglald neve, nem pusztan egy olyan tobblet, amely a mindennapi nyelvi
kijelentésre ratelepedve azt irodalmiva teszi. ,,A koltdiség nem a szdvegnek retorikus
épitményekkel valo kiegészitése, hanem a szovegnek és mindennemii alkotorészének teljes
atértékelése” — irja Jakobson. A poétikai funkci6 jelenléte a szoveget mas nyelvi mitkddésre
kapcsolja, mas nyelvi 1étformaba teszi at, a referencia lis szerep helyett az egész szoveget
onmagara utaléva, szubjektiv hangsulytivd valtoztatja. A poétikai funkci6 nem koltdi
technikdk gyiijteménye, hanem a nyelviség tartozéka, ,,a nyelv alapos tanulméanyozésa

megkoveteli poétikai funkcidjdnak mélyrehaté elemzését”. E funkcido ,a jelek



érzékelhetdségének eldsegitése altal elmélyiti a jelek €s targyak alapvetd kettévalasat”. Ilyen
sulyt, fontossagot Jakobson egyetlen mas nyelvi funkciénak sem ad.

..... A poétikai funkcido végtelen, nyitott. Lehetetlen véllalkozas lenne tehat az, hogy
nyelvtudoményi vagy irodalomtudomanyi eszkozokkel Osszegytijtsiik az Osszes poétikai
funkciot érvényesitd nyelvi, irodalmi technikat. A nyitottsag annak kovetkezménye, hogy a
poétikai funkci6 az iizenet és nem a kod funkcidja, azaz nem kotott, zart szabalyrendszer,
mint a grammatika. Ez az egyszertinek latsz6 elv azonban mar meghaladja a strukturalizmus
kereteit, Jakobson rendszerét. Jakobson ugyanis — mint majd Baudelaire Macskak cimi
versének elemzése kapcsan gyakorlati szempontbdl is vilagos lesz — hatarozottan kiallt a
poétika nyelvészeti természete mellett, és a miualkotds értelmezését a grammatika
struktarainak leirasan keresztiil képzelte el. Poétikai funkci6 fogalma azonban ennél sokkal
atfogdbb ¢és messze jelentdsebb. A poétikai funkcid az irodalmisag sajatos strukturaltsagarol
rendszerszerliségérdl és nyelviségérdl szol. Ez a formalista, grammatikai gondolkoddsmod
lett a strukturalizmus egyik féarama
[http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011_0001 520 bevezetes az irodalo
mtudomanyba/ch06s04.html].

2. Tanulmanyozza az irodalmi szoveg kommunikativ jellegét;

3. Tanulmanyozza az irodalmi miifajok poétikai sajatossagait.

KERDESEK ES FELADATOK ONALLO MUNKAHOZ
Az 0nall6 munkdban a hallgatonak tanubizonysagot kell tenni arrél, hogy képes
az anyag Onalld elsajatitasara, valamint az elolvasott irodalom elemzésére és
értelmezésére. Képes az adott probléméval kapcsolatos anyag kutatdsara, a
témaval kapcsolatos szakirodalom 0Osszegytjtésere, feldolgozasara, a kutatas

targyaval kapcsolatos 6nallo vélemény, gondolat, javaslat megfogalmazasara.

1. Tanulmanyozza Ungvari Tamas: Poétika c. tanulméanyanak az irodalmi
mifajok kialakuldsara vonatkozo részét;

2. Tanulményozza Arisztotelész miifajelméletét;

3. Tanulmanyozza a modern, kortars irodalom jelenkori kozvetitésének

lehetdsegeit,;



4, Tanulmanyozza a szinhdz kommunikativ szerepét.
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KERDESEK MODULDOLGOZATRA
A. moduldolgozat témakorei:

Az irodalom oktatdsanak célja.

Az irodalom oktatasanak f6bb modszerei.

A szépirodalmi szoveg értelmezésének f6bb modszerei.
A szovegkozpontisag szerepe az irodalomoktatasban.
A szépirodalmi szoveg sajatossaga.

A szépirodalmi szoveg funkcigja.

A szépirodalmi szoveg miifajai €s azok sajatossagai.

A lira mint miinem sajatossagai.

Az epika mint m{inem sajatossagai.

. A drama mint miinem sajatossagai.
. A szovegen kiviili elemek hasznalata az irodalomoktatasban.
. Az irodalmi korszak tadrsadalmi-politikai, kulturdlis véaltozasainak

ismertetése irodalomoran.

A tanult korszak iranyzatainak, torekvéseinek ismertetése irodalomoran.

Az alkotoi életpalya ismertetése irodalomoran.

Az irodalomelméleti kérdések tisztazasa irodalomodran.

A kozvetitett szovegek irodalomkritikai értelmezése.

A szovegértés tanitdsa irodalomoran.

A tanari bemutaté olvasds és hallgatdi olvastatds szerepe a szovegértés
fejleszteésében.

A memoriter anyag helye, szerepe a hallgat6 olvasova nevelésében.

A hazi olvasmanyok kivalasztasa ¢s befogadasi lehetdségei.

KERDESEK VIZSGARA
Az irodalom funkcioja
A szépirodalom tarsadalmi vonatkozésai
A szorakoztat6 irodalom emberi, tarsadalmi vesz€lyei
Az irodalom fogalma

Az irodalomkutatas jellemz6i



6. Az irodalomkutatds modszerei

7. Az irodalmi mu szellemi, erkélcsi tanitasa

8. Az alkot6 személyisége €s az irodalmi alkotés

9. Az alkoté meggy6zddése €s alkotasa

10. Az alkot6 élete ¢és alkotasa

11. Az alkotoi tevékenység célja

12. Az irodalmi mii lizenete

13. Az irodalmi nyelv sajatossagai, szerepe a befogad6 nevelésében
14. A kdznyelv sajatossagai, hatasa az olvaso nyelvi készségének alakulasara
15. Az irodalmi miifajok poétikai jellemz6i

16. Az irodalmi miifajok fejlodéstorténete

17. A lira szerepe az olvaso érzelmi nevelésében

18. A proza szerepe a gondolkodd, cselekvd ember nevelésében

19. A drama szerepe az emberi kapcsolatteremtésben.

20.Az irodalmi tananyag sajatossagai

21. Az irodalom tanitas célja

22. Az irodalomtanitas f6bb mddszerei

23.Szdvegorientalt elemzési stratégiak

25.Az irodalmi szoveg kozvetitésének modszere

26.Az irodalmi szoveg struktaraja

27.A lirai szoveg elemzésének lehetdségei

28.A prozai szoveg elemzési sajatossagai

29.A drama értelmezésének maodjai

30.A bemutato olvasas €s egyéni felolvasas célja, hatekonysaga az szépirodalom
befogadasa tekintetében

31.A memoriter anyag cé€lja és miifaji preferenciai

32.A befogadasra szant hdzi olvasmanyok kivalasztasanak sajatossagai
33. A szépirodalmi szoveg értelmezésének alappillérei

34.Az irodalomora tipusanak kivalasztasa



35.Az irodalmi anyag kozvetitésének szabalyai
36.A tanéri interakcio

37. Osztalyozasi stratégiak

38. Irodalmi dolgozat értékelése

39. Szdbeli felelés értékelése

40. Hazi feladat értékelése
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